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Uvod

Komplexna teoreticka platforma, ktora by sa podrobne zaoberala didaktickymi oso-
bitostami vyucovania literarnej zlozky druhého jazyka v bilingvalnom prostredi, ne-
bola doposial systematicky rozpracovana. V sucasnosti véak mézeme pozorovat, ze
deti a mladez maju problémy pri ¢itani s porozumenim aj v primarnom jazyku, preto
sa tymto otdzkam venuje zvysend pozornost v ramci didaktik jednotlivych narodnych
literatur.

Odbornici rozvijaju stratégie pre zlepSovanie techniky ¢itania, ktorej zvladnutie
je nevyhnutnym predpokladom zakladnej ¢itatelskej gramotnosti a nasledne aj dal-
Sich zlozitejsich Citatelskych a kognitivnych operacii. Do istej miery moézeme zuzitko-
vat vysledky jednotlivych odborovych literarnych didaktik, no zdsadné otazky tykajuce
sa edukacnych pristupov v pripade rozli¢nej znalosti jazyka Ziakov v bilingvalnom pro-
stredi doterajsi vyskum dosledne neriesi.

Vychodiskovou vyhodou vyucby literarnej zlozky v ramci predmetu slovensky ja-
zyk a slovenska literatura na skolach s vyucovacim jazykom madarskym (resp. na viet-
kych Skolach jazykovych mensin) je predpoklad, Ze Ziaci poznaju a chapu literarne
pojmoslovie, teda ucia sa rozoznavat literarne druhy a Zanre, umelecké prostriedky
v materinskom jazyku, a tak mézu sledovat ich ekvivalenty v literatire druhého jazy-
ka. Ucitel preto moZe nadviazat na uz osvojené poznatky a postupovat vo vzdelavani
s uplatnenim medzipredmetovych vztahov.

Zo sucasnej edukacnej praxe vyvstava zasadna potreba, ktora by mala predcha-
dzat samotnej priprave vyucovania literarnej zlozky. Ide o komplex systémovych uloh
a otazok, ktoré smeruju nielen k urceniu Urovne znalosti slovenského jazyka ziakov,
ale aj k zmapovaniu dévodov danej Urovne, nevynimajuc sondu do rodinnych pome-
rov Ziaka a do sociadlno-kultirnych osobitosti prostredia, v ktorom vyrasta. Ucitel by
mal realizovat anamnézu v kazdom ro¢niku, v ktorom zacina vyucovat slovensky ja-
zyk a slovensku literatiru. Anamnéza je nevyhnutnym krokom, vdaka ktorému zisti,
¢o moéze po precitani starostlivo vybranej literarnej ukazky ocakavat od jednotlivych
Ziakov, aku uroven porozumenia textu vykazuju, aké ulohy je potrebné zadavat, aby
sme ich znalosti nepodcenili ani neprecenili, a tak naleZite rozvijali ich kompetencie
(nielen) v oblasti jazyka a komunikacie.

Po anamnéze musia nasledovat aktivity, ktoré emociondlne upokoja atmosféru
v triede, pretoze nie je ziaduce, aby ucitelov Uvodny pripravny proces vyvolaval napa-
tie a negativne pocity, najma pokial ide o suvisiace etnické, rodinné a dalsie Specifikd
¢iinakosti Ziakov. V aktualnej skolskej praxi sliZia na eliminaciu neziaducich emocnych
stavov napriklad tzv. ranné kruhy, ktorych funkénost je viak limitovana, preto v u¢eb-
nici ponukneme viaceré alternativne pristupy a metddy naviazané na vyucbu literar-
nej zlozky v ramci druhého jazyka. Takto koncipovana vyucba kladie zvysené naroky
na pracu ucitela, ktory musi najprv vyhodnotit jazykové kompetencie Ziakov a prisp6-
sobit im Uroven pretenzii.



Priklaname sa k poziadavke vytvorenia takej u¢ebnice literarnej vychovy (a itan-
ky slovenskej literatury), ktora by reflektovala individudlnu referen¢nu (jazykovu) uro-
ven kazdého Ziaka. Pri prdci s literdrnou ukazkou by mali byt ulohy a otazky formulo-
vané variabilne s rozlicnou mierou naro¢nosti. Poziadavka aplikovat takyto edukacny
princip do vyucby slovenskej literatury vychadza predovsetkym z nejednotnej irovne
znalosti slovenského jazyka zZiakov v rdmci ro¢nikov a najma regionov. Nacrtnuta kon-
cepcia, ktoru v publikacii podrobne rozpracivame, méze byt rovnako efektivna, ako
aj motivujuca, pretoze zZiak postupne zvlada Coraz naroc¢nejsie zadania, a tak pozoruje
vlastny proces zlep3ovania sa, ¢o zaroven podporuje jeho pozitivhe sebahodnotenie.
Efektivne vyucovanie slovenskej literatury predstavuje tiez budovanie kladného po-
stoja k literattre ako umeniu, preto v zaverec¢nej kapitole prinasame portfélio aktivizu-
jucich metéd vhodnych pre didakticku prax.

Zlozku literarnej komunikacie pri vyu¢be druhého jazyka povazujeme za do-
posial nedoceneny nastroj, ktorym mozno induktivne dosahovat ciele v postupnom
osvojovani si slovenciny. Prave prostrednictvom citatelského zazitku si Ziak osvoju-
je jazyk tym najprirodzenejsim spdsobom, ktory daleko presahuje potencial a limity
tzv. $kolského bilingvizmu. Verime, Ze buducim uciteflom predkladdme vysokoskolsku
ucebnicu, ktord prindsa nielen teoreticki odrazovu plochu, ale aj mnozstvo praktic-
kych postupov a metdd, ktoré im do buducna ulahdia pripravu na vyucovanie. Zaroven
chceme buducich ucitelov pripravit na aktudlnu situdciu v slovenskom skolstve, ktoré
zaznamenava narast poctu Ziakov, pre ktorych slovencina nie je materinskym jazykom,
ale jazykom druhym ¢i cudzim.
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1. Teoretické vychodiska metodiky vyucovania
slovenského jazyka v ramci vyucovacieho
predmetu slovensky jazyk a slovenska
literatura na zakladnych skolach s vyucovacim
jazykom madarskym

Metodike vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatury na Skolach s vyuco-
vacim jazykom madarskym sa v uplynulych dekddach na péde Univerzity Konstantina
Filozofa v Nitre intenzivne venovali Ildiké Vanco, Zuzana Kovacova, Eva Stranovska
a Maria Alabanova.

V publikacii Slovensky jazyk a slovenskd literatura v zdkladnych Skoldch s vyucova-
cim jazykom madarskym (2015) sa M. Alabanova zameriavala predovsetkym na prvy
stupen zakladnych 3k, v ktorych je slovencina pre Ziakov tzv. druhym jazykom'. Z me-
todologického hladiska predstavuje jej vyskum odrazovu plochu nielen pre prvy stu-
pen zékladnych 3kol, ale pre edukacnu prax v oblasti bilingvalneho skolského prostre-
dia v ovela SirSom kontexte. Podrobne sa zaobera didaktickymi zasadami a metédami
vyucovania jazykov, ktoré sa neustale vyvijaju a prehodnocujui. Pozornost im bude
venovana v nasledujucich podkapitolach, na ktoré nadviazeme najnovsimi publiko-
vanymi poznatkami Z. Kovacovej. Jej vyskum je zamerany na bezprostredne suvisia-
cu problematiku bilingvizmu, ktorou sa dlhodobo zaobera z kognitivnolingvistického,
psycholingyvistického aj didaktického hladiska. V tejto oblasti je spoluautorkou prinos-
nych publikacii Bilingvizmus a multilingvizmus: kognicia a krativita (2024) a Bilingvizmus
z aspektu vyucovania slovenciny na $koldch s vyucovacim jazykom madarskym (2025).

. Van¢o sa na péde Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre dlhodobo realizuje
v oblasti sociolingvisticky a psycholingvisticky orientovaného vyskumu so zameranim
na metodiku vyucovania madarského jazyka, bilingvizmus a eduka¢nu prax na $ko-
lach s vyucovacim jazykom madarskym.V uvedenej profilacii uz publikovala mnozstvo
studii a monografickych prac?. Realizovala sa prostrednictvom pocetnych vyskumnych
grantov a v sucasnosti je veducou osobnostou najnovsieho vyskumu s nazvom
Priprava buducich ucitelov slovenského jazyka a slovenskej literatury do edukacnej praxe
na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym, ktory zastreSuje Ministerstvo Skolstva,

1 Pojmy druhy jazyk a bilingvizmus vysvetluji podkapitoly 1.2 a 1.3.

2\ kontexte s témou publikdcie vyberame niekolko titulov: VANCO, Ildiké (2020): The Hungarian langu-
age in education in Slovakia. Leeuwarden: Mercator. 76 s; VANCO, Ildiké (2007): A beszédészlelés és
a szévegértés problémadi magyar-szlovak kétnyelvii gyermekeknél. Problémy percepcie reci a porozu-
menia rec¢i u madarsko-slovenskych bilingvdlnych deti. Nitra: Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre.
116 s; VANCO, Ildikd (2017): A hataron tuli magyar tannyelv(i és magyar tematikaju kozoktatas. Systém
zakladnych a strednych skol s vyucovacim jazykom madarskym a madarskou tematikou za hranicami
Madarska. In: A magyar nyelv jelene és jévéje. Budapest: Gondolat Kiadd. s. 357 — 430; VANCO, Ildiké —
Eva STRANOVSKA (2020): Szévegértd olvasdst fejleszts intervencids program - magyar nyelv. Intervenc-
ny program citania s porozumenim — madarsky jazyk. Praha: Verbum. 181 s.
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vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky. Na jednej zo svojich monografii spo-
lupracovala s E. Stranovskou, ktora sa profesijne taktiez orientuje na psycholingvistiku,
aplikovanu a kognitivnu lingvistiku, metodiku a didaktiku cudzich jazykov.

,Predmet slovensky jazyk a slovenska literatura sa zaraduje medzi Specifické
ucebné predmety v Skolach s vyucovacim jazykom madarskym. Slovensky jazyk je
genealogicky a typologicky odlidny od materinského jazyka Ziakov s madarskou na-
rodnostou (slovensky jazyk patri medzi slovanské jazyky a ide o flektivny typ jazyka;
madarsky jazyk patri medzi ugrofinske jazyky a je to aglutinacny typ jazyka), a preto
sa aj Specifikacia cielov, vyber a Strukturacia u¢ebného obsahu, modelovanie procesu
v ucebnych osnovach, u¢ebniciach a metodickych priru¢kach pre ucitelov riadia prin-
cipmi vyucovania cudzich jazykov” (Sedlakova a kol., 2021, 5. 114 - 115).

Predmet slovensky jazyk a slovenska literatura na skolach s vyucovacim jazykom
madarskym je vo svojej podstate trojzlozkovy (komunikacia a sloh, jazykova komuni-
kacia, literarna komunikacia), no doéraz sa v doterajsich vyskumoch, studiach a meto-
dickych ¢i podpornych materidloch kladdol va¢smi na prvé dve zlozky. Takéto zameranie
je do znacnej miery akceptovatelné, najma ak ide o 1. stupeni (1.a 2. cyklus) zakladnych
$kol s vyucovacim jazykom madarskym, pretoze u mladsich ziakov? je potrebné najprv
dostatocne rozvinut jazykové kompetencie, aby boli ndsledne schopni plnohodnotnej
recepcie slovenského literarneho textu. Ak ale mienime osvojovanie slovenciny ako
druhého jazyka zdsadne podporit priamo v edukacnej praxi, doraz na zlozku literdrna
komunikdcia najma v ramci 2. stupfia (3. cyklu) je nevyhnutny, pretoze prostrednic-
tvom aktivizujucich metdd a zazitkovej prace s umeleckym textom zasadne posilfiu-
jeme jazykové a komunika¢né kompetencie, ako aj ¢itanie s porozumenim. Prave Ci-
tanie literarnych textov prirodzene aktivizuje viacirovihové kognitivne procesy*, ktoré
na seba nadvazuju a smeruju k rozvoju samotného kritického myslenia. Z uvedeného
dovodu vacsiu ¢ast publikacie zameriavame na proces vyucovania slovenskej literatu-
ry (zlozka literdrnej komunikdcie), avsak s oporou v doterajsom didaktickom a lingvis-
tickom vyskume, ktory prezentuje vstupna kapitola.

1.1 Formalistické a aktivizujuce metody v kontexte vyucby druhého jazyka

,Vyucovacie metddy davaju odpoved na to, ako treba postupovat vo vychovnovzde-
lavacom procese, aby boli dosiahnuté vychovnovzdelavacie ciele. Ich studium a do-
konalé ovladanie je pre ucitela mimoriadne délezité. (...) Vyucovacimi metédami sa
transformuje obsah vzdelania, ale aj vychovy, do konkrétneho vychovnovzdelavacie-
ho procesu, prostrednictvom nich vedieme Ziakov k poznaniu nového” (Petlak, 1997,
s. 108). Na opodstatnenie metodologického Uvodu azda neexistuje kondenzovanejsi,
a zaroven obsahovo nasytenejsi citat nez uvedena charakteristika vyucovacich metéd
od E. Petldka. Avak okrem vieobecnej klasifikacie didaktickych metéd, ktord vychadza
zjednotlivych etdp vyucovacieho procesu (1. motiva¢né metoddy, 2. expozicné metddy,

3V publikacii pouzivame genericky muzsky rod s ciefom zachovat ¢itatelska plynulost.
4 Kognitivnym procesom v kontexte porozumenia a hodnotenia literdrneho textu sa budeme podrobnej-
Sie venovat v rdmci 3. kapitoly.



3. fixa¢né metddy, 4. diagnostické a klasifikacné metody) a ktoru dalej podrobne roz-
pracoval, upozornuje M. Alabanova na metody bezprostredne suvisiace s vyucbou ja-
zykov. Rozdelit ich mozZno do dvoch zakladnych skupin na formalistické a aktivizujiuce
metdody.

Formalistické metody vychadzaju z pisaného textu a ich charakteristickym zna-
kom je detailné a presné osvojovanie si gramatiky a gramatickych pravidiel, pricom
pozornost nezameriavaju na hovoreny jazyk. Znalost gramatiky a pravidiel jazyka sa
do6sledne precvicuje prostrednictvom prekladania z jedného jazyka do druhého a $i-
rokym uplatfiovanim pisomnych prac. Déraz je v rdmci vyucovania kladeny na ¢itanie
textu, jeho preklad, reprodukciu textu a precvi¢ovanie gramatického a lexikalneho uci-
va pomocou pocetnych pisomnych uloh a cviceni. RozliSuje sa tzv. syntetickd metdda
zaloZzena na deduktivnom postupe myslenia.V ramci tejto metddy sa postupuje od ¢as-
ti (od slov) k celku (k vete, textu), pricom sa dosledne prihliada na uplatnenie zakonov,
pouciek, definicii a pravidiel jazyka. Analytickd metdda zalozend na induktivnom postu-
pe myslenia je protikladom syntetickej metddy, pretoze vychadza priamo z pisaného
textu, ktory rozobera na slova a vyvodzuje z neho uplatnené poucky, pravidla a de-
finicie. Jej modifikacioiu je interlinedrna metdda, ktorej podstatou je désledny a do-
slovny preklad cudzojazy¢ného textu do materinského jazyka. Genetickd metdda, ktora
vznikla z analytickej a syntetickej, uprednostriuje vo vyu¢ovacom procese sémantizaciu.
Hlavnym nedostatkom formalistickych metdd je zanedbavanie rozvijania hovoreného
slova, o sa prejavuje v nedostatocnom precvic¢ovani vyslovnosti, intonacie a Zivé-
ho re¢ového prejavu. V sucasnosti sa tieto metddy povazuju za prekonané (v nasich
podmienkach sa désledne pouzivali do konca 80. rokov), pretoze nevyhovuju ziakom
so slabsie rozvinutym abstraktnym myslenim. Vhodné su iba pre vyucbu tzv. mftvych
(nezivych) jazykov. V sti¢asnosti by sa vo vyucovani mali zasadne uprednostnovat ak-
tivizujuce metody, ktoré kladu doéraz na rozvijanie Zivej hovorenej reci. Zalozené su
na induktivnych myslienkovych postupoch, teda na objavovani gramatickych pravidiel
cez nacvik konkrétnych prikladov a gramatickych javov bez ich predoslého definova-
nia. Uprednostiuju nacvik spravnej vyslovnosti a intonacie. Svojou podstatou su tieto
metody dolezité pre celkovy rozvoj myslenia Ziakov, pretoze podporuju ich vlastnu ak-
tivitu a tvorivost. Takto nadobudnuté poznatky su trvacnejsie a stavaju sa pevnym za-
kladom pre dalsi vzdelavaci proces (Alabanova, 2015, s 36 — 38). Navrhy cviceni s uplat-
nenim pocetnych aktivizujucich metdéd, ktoré efektivne prepajaju jazykovu a literarnu
zlozku predmetu, su rozpracované v tretej kapitole.

Podla miery opory v materinskom jazyku mozu byt pri vyucbe druhého a cudzich
jazykov uplatiiované Styri zasadné metddy: gramaticko-prekladovd metdda, priama
(direktnd) metdda, Ciastocne redukovand priama (direktnd) metdda a kombinovand me-
téda. Gramaticko-prekladova metoda patri k formalistickym metédam a zdéraziuje
potrebu pozndvania gramatiky druhého (cudzieho) jazyka. Pokym analytickd grama-
ticko-prekladovd metéda sa uplatnuje pri vyu¢be modernych zivych jazykov, tak synte-
tickd gramaticko-prekladovd metéda nachadza svoje miesto pri vyucbe klasickych (mft-
vych) jazykov. Limitom tejto metddy je precenovanie znalosti gramatickych pravidiel



(definicii, zadsad) a nedostato¢ny déraz na pouzitie jazyka v kazdodennych zivotnych
situaciach. D6sledné uplathovanie tejto metédy budi odpor ziakov ku gramatike, ako
aj k samotnému $tudiu druhého (cudzieho) jazyka u priemernych ¢&i slabsich ziakov.
Priama (direktna) metoda je krajnym opakom predoslej metddy, pretoze nerespek-
tuje princip opory o materinsky jazyk, teda neberie do Uvahy, ze Ziak vzdy mimovolne
preklada a porovnava druhy (cudzi) jazyk s materinskym. V intenciach priamej meto6-
dy ma byt druhy jazyk osvojovany podobne ako jazyk materinsky, preto sa uplatriuje
monolingvdlna sémantizdcia® a najma ndzornost. Hlavnym cielom je osvojenie si zivej
hovorenej reci na ukor gramatiky, ktorej vyznam sa tu podcenuje, a preto ziaci neziska-
vaju presné a jasné pojmy, ale iba priblizné. Gramatika nie je osvojovana systematicky,
ale skér nevedomky & mechanicky. Ciastoéne redukovana priama (direktna) me-
toda sa javi ako efektivna, pretoze komunikativnu metédu uplatfiuje v ramci vodné-
ho ustneho kurzu (rozhovoru) napriklad vyberom putavych tém a uprednostriovanim
monolingvdlnej sémantizdcie, aviak abstraktné pojmy a gramatické pravidla su vysvet-
[ované v materinskom jazyku. Kombinovana metéda, ktora predstavuje didakticky
kompromis, stavia vyu¢bu na konverzacii, pricom pojmy vysvetluje za pomoci mono-
lingvdlnej sémantizdcie a zlozitejsie abstraktné pojmy a gramatické pravidla vysvetluje
v materinskom jazyku. Taktiez hojne vyuziva obojstranné preklady, ¢o sluzi ako kon-
trolny mechanizmus dosiahnutych jazykovych zru¢nosti u jednotlivych ziakov (tamze,
s. 38 — 40). Kratky prehlad zékladnych metéd vo vyucovani jazykov, a rovnako tak na-
sledujuce didaktické a metodické principy predstavuju nevyhnutny zaklad pre vstup
do edukacnej praxe v bilingvdlnom prostredi.

1.2 Metodické zasady vo vyucovani slovenciny ako druhého jazyka

Najnovsia metodicka prirucka (reflektujuca aktualne platnu legislativu) uvadza, ze
,slovensky jazyk ako druhy jazyk ma poskytnut Ziakom zakladnu jazykovu podpo-
ru pri osvojovani si slovenského jazyka a je primarne ureny pre ziakov — cudzincov,
ziakov po ukonceni osobitného spdsobu plnenia Skolskej dochadzky mimo Uzemia
Slovenskej republiky, ktori nedostato¢ne ovladaju slovensky jazyk, a pre ziakov ako
sucast podpory pri osvojovani si vyucovacieho jazyka skoly s vyucovacim jazykom slo-
venskym” (PiSovd a kol., 2026, s. 3). Na doplnenie treba uviest, Ze slovencina je druhym
jazykom aj pre Ziakov na $kolach s vyucovacim jazykom madarskym, preto jej obsah
plne vyhovuje ako podpora pre vietkych pedagdgov pdsobiacich v bilingvalnych lo-
kalitach juzného Slovenska.

Ziaci na $kolach s vyu¢ovacim jazykom madarskym si prirodzene osvojuju naj-
prv slovnu zasobu, ktora je charakteristicka pre skolské prostredie (akademicky jazyk),
avsak hlavnym ciefom predmetu slovensky jazyk a slovenska literatira ma byt pripra-
va Ziakov aktivne komunikovat v slovencine nie len v 3kole, ale aj v beznych komuni-
kacnych situaciach. Praktické vyuzitie jazykovych kompetencii musi viest k efektivnej

> Pojem monolingvélna sémantizacia bude SirSie ozrejmeny v ramci kapitoly 1.2.
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komunikacii, ktord by mala podporit aj literarna zlozka predmetu prostrednictvom
prace s umeleckym textom.

Pri dosahovani uvedenych cielov (spocivajucich v nadobudnuti schopnosti aktiv-
ne pouzivat slovencinu) pomahaju metédy a techniky vyucovania cudzich jazykov,
vdaka ktorym sa rozvija pocuvanie s porozumenim, hovorenie, Citanie s porozumenim
a pisanie. Jazykova podpora preto stoji na troch metodickych pilieroch didaktiky cu-
dzich jazykov:

1.

Pristup zamerany na ziaka spociva v prisp6sobovani vyucovacieho procesu
potrebam konkrétnych Ziakov, pricom plne reSpektuje ich vyvinové a indivi-
dudlne osobitosti. (Napriklad pri vybere tematickych okruhov ucitel vybera
témy z bezprostredného okolia Ziaka a z komunikacnych situdcii, v ktorych sa
moze ziak redlne ocitnut.)

Cinnostne zamerany pristup vnima Ziakov ako aktivnych Géastnikov pro-
cesu ucenia sa, a zaroven pouzivatelov slovenciny ako druhého jazyka. Ziaci
neprijimaju obsah uciva pasivne, ale prostrednictvom vykondvania zmyslu-
plnych uloh, ktoré suvisia s ich kazdodennou realitou. Nadobudnuté vedo-
mosti je potrebné prepdjat s poznatkami z inych vyucovacich predmetov.
Ziaci su vedeni k sebahodnoteniu v oblasti vlastného pokroku a k rozvijaniu
kritického myslenia.

Plurilingvalny a plurikultarny pristup podporuje rozvijanie viacjazy¢nosti.
Nadobudnuté komunika¢né kompetencie v materinskom jazyku ziak efek-
tivne vyuziva pri osvojovani si slovenského (druhého) jazyka (resp. aj inych
jazykov). Ziaci paralelne spoznévaju redlie (v rdmci nich aj literarne diela)
a sposob zivota ludi v réznych kultdrnych kontextoch. Vdaka identifikacii po-
dobnosti a odlisSnosti medzi dvoma kultdrami (napr. zvyky, tradicie, sviatky)
su zaroven vedeni k reSpektovaniu inych kultur, ako aj k vnimaniu jedinec-
nosti im najvlastnejsej — previazanej s ich materinskym jazykom.

Za metodicky vhodné povazujeme aj uplatfiovanie nasledujuicich postupov a stratégii
v ramci vyucovania slovenského jazyka ako jazyka druhého:

1.

Navodenie prijemnej a bezpecnej atmosféry. V pripade Ziakov pricha-
dzajucich z cudziny méze byt zmena prostredia spojend s va¢sou psychic-
kou zatazou (m6zu zazivat tzv. kulturny Sok). Novy je pre nich jazyk, Skolské
prostredie (ucitelia, spoluziaci), ako aj kulturne podmienené odlisné spésoby
aformy komunikacie. Je potrebné odburavat u nich pocit izolacie a frustracie.
Mbze sa zdat, ze v pripade ziakov na Skolach s vyucovacim jazykom madar-
skym stratégia navodzovania prijemnej a bezpecnej atmosféry na hodinach
slovenciny nie je natolko délezitd, no opak je pravdou, pretoze frustracia
z neznalosti jazyka, ktory je uradnym jazykom krajiny, kde zZiju, méze na ziaka
vytvarat tlak a posobit ako bariéra pri jeho plynulom osvojovani. Prijemna
atmosféra a povedomie ziaka o tom, Ze jeho (nizsia) uroven komunikaénych
schopnosti v slovencine nie je nevyhodou, predstavuje zaklad pozitivheho
vztahu k osvojovaniu si druhého jazyka.
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2. Osvojovanie si slovenského jazyka v bezprostrednom kontakte v zrozu-
mitelnom kontexte. Ziaci by si mali druhy jazyk osvojovat ¢o mozno najin-
tenzivnejsie a prostrednictvom mnozstva komunikacnych situdcii, ktoré su
pre ziaka bezné, teda prirodzené a zrozumitelné. Tymto spésobom mézeme
podporit aktivne pouzivanie slovenciny Ziakmi v réznych Zivotnych situa-
ciach (nie len v Skole).

3. Vizualna podpora komunikacie. Vseobecnu didakticki metédu nazornosti
je efektivne zapracovat pri tvorbe nazornych pomécok, ktoré ucitelovi umoz-
nia ich variabilné vyuzivanie (obrazkové karty, obrazky, fotografie, nakresy,
modely a pod.). Vizudlna podpora slov je dblezita pre porozumenie, fixaciu
a kontrolu hovorenej podoby jazyka. Pracovat mozno aj s realnymi predmet-
mi, vdaka ktorym si mézu ziaci nové slova doslovne ,ohmatat”. Taktiez mézu
pracovat s vlastnymi obrazkami a fotografiami, ktoré prinesu alebo vyhotovia.

4. Multisenzoricky pristup a striedanie ¢innosti. Zapajanim viacerych zmys-
lovych vnemov ucitel podporuje proces zapamativania a dlhodobejsie
uchovanie vedomosti a zru¢nosti. Striedanie ¢innosti napomaha rozvijaniu
kognitivnych zru¢nosti viacerych stupriov (od zapamatavania po produk-
ciu), podporuje motivaciu ziakov, a tak pozitivne vplyva na proces aktivneho
osvojovanie si druhého jazyka. Pokial je to mozné, je ziaduce zaradit do vy-
ucovacieho procesu vnimanie druhého jazyka v autentickom prostredi a vy-
uzit pritom aktivne zazitkové ucenie (napriklad absolvovat vhodne zvolené
slovenské divadelné predstavenie alebo zaradit do vyucovacieho procesu
ochutnavku jedal a pod.).

5. Pouzivanie neverbalnej komunikacie. Jazykovu stranku komunikacie je
vhodné podporit neverbalnym prejavom, vyuzitim gest a mimiky, ktoré na-
pomahaju porozumeniu Neverbalnu komunikaciu by mali pouzivat ucitelia
aj ziaci. Pouzivanie gest a mimiky méze ziakom posluzit pri rozvijani kom-
penzacnych stratégii a vyjadreni pripadného neporozumenia alebo potreby
opakovania jazykového prejavu.

6. Postupné osvojovanie a pravidelné opakovanie. Osvojené ucivo je nevy-
hnutné priebezne opakovat a pracovat s nim v rovnakych aj roznorodych ko-
munikaénych kontextoch. Castym opakovanim s obmenami napomahame
automatizovaniu a spontannosti vo vyjadrovani ziaka, ktory zarovern nado-
buda istotu a potrebné jazykové sebavedomie.

7. ReSpektovanie prirodzeného vyvinu jazyka. Ucitel by mal zohladnit pri-
padnu potrebu tichého obdobia u niektorych Ziakov. V zavislosti od naturelu
sa mdze prejavovat vacsia ¢i mensia miera zdrzanlivosti a neochoty reagovat
v slovenskom jazyku, kym ziak nenadobudne vacsiu individualnu istotu.

8. Priestor pre materinsky jazyk. Pouzivanie materinského (prvého) jazyka je
na hodindch vitané. Zakaz pouzivat materinsky jazyk moéze viest k odporu
Ziaka k slovenskému jazyku. Pouzitie materinského jazyka méze byt ovela
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10.

11.

12.

efektivnejsie napriklad pri snahe ucitela vysvetlit abstraktné jazykové javy ci
poznatky z literarnej teodrie.

Prisposobenie prejavu jazykovej urovni ziakov. Ucitel by mal rozpravat
pomalsie a pritom désledne (nie neprirodzene) artikulovat. Tymto sp6ésobom
poskytne Ziakom vzory spravnej vyslovnosti, prizvuku a intonacie, a zaroven
zabezpecdi doslednejsSie porozumenie obsahovému vykladu uciva.

Presna formulacia pokynov a instrukcii. Podobne ako pri vyucbe inych
(cudzich) jazykov je vhodné stanovit si pri vyucbe slovenciny (ako druhého
jazyka) najfrekventovanejsie pokyny a pouzivat ich v rovnakych formulaciach
(napriklad: precitaj, napis, nakresli, otvor si knihu, dopl, podciarkni, zakruz-
kuj a pod. Na nizS8om stupni vzdelavania je opat mozné vyuzit aj vizualizaciu
pokynov pomocou karticiek.

Komentovanie diania v triede. Vo vyucovacom procese je dblezité opisovat
kazdu c¢innost, pomenuvat pomdcky, predmety a situacie, v ktorych sa Zia-
ci nachadzaju. Takéto komentovanie vytvara jazykovo podnetné prostredie
a napomaha lepSiemu drZaniu pozornosti ziakov.

Poziadavky umerné moznostiam ziakov. Naroky jednotlivych zadani (uloh
a cvi¢eni) musia byt pre Ziakov zrozumitelné, splnitelné a motivujuce, aby
prirodzene napredovali v osvojovani si slovenského (druhého) jazyka.

Uvedené zasady z ivodu metodickej prirucky Slovensky jazyk ako druhy jazyk. Metodickd
prirucka pre 1. stuperi (1. a 2. cyklus) a 2. stuperi (3. cyklus) Z5 (2026) boli v jednotlivych
bodoch aktualizované v suvislosti so Specifickou jazykovou situdciou Ziakov vzdeldva-
jucich sa na skolach s vyu¢ovacim jazykom madarskym (tamze, s. 3 - 5).

V kontakte so vieobecnymi didaktickymi zdsadami obdobne formuluje metodické
principy vyucby slovenského jazyka a slovenskej literatury aj M. Alabanova. V rdmci
svojho konceptu rozpracuva devat metodickych zasad:

1.

Zasada praktickosti. Zdorazriuje zmysluplnost dialégov a suvislych jazyko-
vych prejavov, ktoré ziaci tvoria pocas vyucovania. Prirozvijani Ustneja pisom-
nej vyjadrovacej schopnosti v ramci druhého jazyka je potrebné dodrziavat
metodicky postup: v prvom kroku pocuvanie s porozumenim a hovorenie, az
v druhej faze paralelny nacvik a rozvijanie zru¢nosti Citania a pisania.
Zasada opory o materinsky jazyk. Materinsky jazyk povazuje za prirodzenu
oporu pri vyucovani druhého jazyka, resp. cudzich jazykov. Z psycholingvis-
tického hladiska hovori o psychofyziologickej zakonitosti (uritej nevyhnut-
nosti), pretoze ,materinsky jazyk je na zaciatku $tudia redlnou skutocnostou
poznania a myslenia, prostriedkom komunikacie a zostava dovtedy, kym sa
Ziak nenau¢i rozmyslat v druhom jazyku. Je to naro¢ny a zdihavy proces, kto-
ry je podmieneny suhrou objektivnych a subjektivnych cinitelov, resp. pod-
mienok. Slovo v materinskom jazyku dlho pretrvava a ostava sprostredkova-
telom medzi predmetom alebo javom a medzi patri¢cnym jazykovym znakom
v druhom jazyku” (Alabanova, 2015, s. 46).
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3. Zasada osvojenia jazykového minima. Zd6raznuje nevyhnutnost Uvod-
ného ustneho kurzu na samotnom zaciatku vyucby slovenského jazyka.
Povazuje za dolezZité osvojit si tzv. mikrojazyk - t. j. najddlezitejsie slova, slov-
né spojenia a typické vetné Struktury, ktoré Ziak vyuziva pri rozvijani elemen-
tarnej konverzacie.

4. Zasada jednojazycnosti (monolingvalnosti) vyucovacich hodin.
Zvladnutie mikrojazyka umoznuje uplatnenie ciastocne redukovanej priamej
metddy?®, ¢o v edukaclnej praxi znamen3, Ze pouzivanie materinského jazyka
sa obmedzuje na minimum. Ucitel musi cielene pracovat na vytvarani takej
jazykovej situacie a atmosféry, aby udrziaval monolingvalny charakter vyuco-
vania s vyuzitim monolingvdlnej sémantizdcie (t. j. vyuzitim prirodzeného ale-
bo sprostredkovaného znazornenia, vysvetlovanim pomocou situa¢nych ob-
razov, ilustracii ¢i pouzitim synonym, antonym, opisov a pod.). Monoligvalna
forma vyucovania je naro¢nd na pripravu ucitela, ale smeruje k efektivnemu
osvojovaniu druhého jazyka bez pomoci materinského, ktory by sa mal vy-
uzivat iba pri vysvetlovani zlozitejsich abstraktnych pojmov. Vysvetlovanie
v materinskom jazyku by mal uditel zaradit na zaciatok alebo koniec vyuco-
vacej hodiny, aby sa monolingvélnost vyucovacieho procesu nenarusila.

5. Zasada vetnocentrickosti. Samostatna tvorba viet predstavuje délezity
Ciastkovy ciel edukacného procesu, pretoze predstavuje najmensiu zrozumi-
telnd jednotku, v ktorej sa realizuje syntéza vyznamu lexiky, gramatiky, fone-
tiky a fonolégie, teda vyrazovej a vyznamovej stranky jazyka.

6. Zasada zakladnych syntaktickych konstrukcii. V ramci vyucovania sloven-
ského jazyka sa vetna konstrukcia chape aj ako prostriedok na nacvik po-
uzivania slovnej zasoby, aj na nacvik gramatickych javov bez explicitného
vyucovania gramatickych pravidiel, gramatiky. Nacvik tvorenia a pouzivania
syntaktickych konstrukcii vyustuje do ich automatizovania, ¢o znamenj, ze
Ziaci su schopni vyuzivat vetné konstrukcie v rdmci zmysluplnej realnej ko-
munikacie. Uvedené tvrdenie opodstatiuje aj nase upriamenie vacsej pozor-
nosti na literarne texty a literarnu zlozku predmetu, pretoze Citanie putavych
a dobre zvolenych umeleckych diel neprinasa iba pasivny proces prijimania
obsahu, ale aj zdokonalovanie sa v tvorbe a naslednom pouzivani vetnych
konstrukcii.

7. Zasada myslenia v druhej reci. Myslenie v druhej reci reprezentuje tzv. pra-
vy bilingvizmus (najvyssie stadium ovladania druhého jazyka), ktory dosahu-
ju spravidla nadani jedinci s dobre vyvinutym jazykovym citom. Podmienky
takejto miery osvojenia jazyka mozno rozdelit na subjektivne (jazykovy cit,
nadanie, vnutorna motivacia, vola, presvedcenie, odhodlanost, uvedome-
lost) a objektivne (podnetné jazykové prostredie, mnozstvo prilezitosti na ak-
tivne pouzivanie jazyka, systematické pocuvanie a citanie v druhom jazyku,

6 Ciasto¢ne redukovand priama metdda bola bliz$ie charakterizovana v podkapitole 1.1.
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systematicky nacvik pisomného prejavu), pricom tieto sa navzajom podmie-
nuju a videalnom pripade smeruju k mysleniu v druhej reci.

8. Zasada komunikativnosti. Ide o centralnu odbornometodicku zasadu, kto-
ra cieli k déslednému uplathovaniu komunikativneho pristupu vo vyucovani
jazykov. Schopnost funkéne pouzivat jazyk v roznych komunikaénych situa-
cidch mozno povazovat za klucovu kompetenciu ziakov, ktord im umozni da-
lej sa spolocensky realizovat. Déraz na komunikativnu ¢innost je preto zasad-
nou poziadavkou, ktoru je potrebné naplnat aj v ramci vyu¢by slovenského
jazyka ako ich druhého jazyka.

9. Zasada komplexnosti. Cielom vyucovania jazykov je jednak osvojenie si
urcitého jazykového minima, ako aj rozvijanie recovych zruc¢nosti, pricom
tieto procesy su vzadjomne prepojené. Bez osvojenia si jazykovych prostried-
kov nemozno rozvijat reCové zrucnosti, resp. v procese rozvijania recovych
zru¢nosti sa utvrdzuje znalost jazykovych prostriedkov. Vo vyucovani sa pre-
to obe zlozky osvojuju paralelne, teda jazykové poznatky a reCové zru¢nosti
ucitel u Ziakov rozvija a precvicuje sucasne.

Odporucané metodické principy M. Alabanovej (2015, s. 40 — 49) sa vo viacerych ohla-
doch obsahovo prelinaju s predoslymi postupmi a stratégiami z najnovsej metodickej
prirucky Narodného institutu vzdeldvania a mladeze, no v pripade druhého zoznamu
zasad ide o presnejsie zacielenie na vyucbu slovenského jazyka a slovenskej literatury
v zakladnych Skolach s vyucovacim jazykom madarskym bez vac¢sej potreby kontexto-
vej aktualizacie.

Z. Gadus$ova patri k pocetnej skupine jazykovedcov, ktori pre vyuébu slovenciny
ako druhého jazyka odporucaju metody vyucby cudzich jazykov, no zdéraziuje, ze
neexistuje ziadna idedlna metdda, ktora by vyhovovala vietkym Ziakom aj ucitefom.
+Rovnako ako su rézni ucitelia, tak su rézni aj ich Ziaci. Jedni potrebuju viacej vidiet,
ini pocut. Jedni uprednostiuju ucenie osamote, ini pri u¢eni radi kooperuju a potre-
buju si svoje poznatky konfrontovat s poznatkami inych. Jedni s dynamickejsi, ini
pomalsi. Jedni uprednostnuju tedriu, ini prax” (Gadusova, 2015, s. 175). Ako klu¢ového
v otazke vyberu metdd a postupov vnima prave ucitela, ktory by mal byt vybornym
pozorovatelom, aby mohol Ziakov viest k odhaleniu individudlne vyhovujicich metéd.
Individudlne zvolené metddy pomahaju proces ucenia a osvojovania druhého jazy-
ka podstatne zefektivnit. Na pleciach Ziakov zostava vola, ochota a vlastna motivacia,
ktord méze podporit sebahodnotenie ziaka. Za sucast modernej vyucby jazykov sa
preto povaZuje cielené rozvijanie schopnosti reflexie. Po kazdom u¢ebnom celku by
mali Ziaci zhodnotit, ¢o sa naucili, ¢o uz dokazu sami povedat, precitat, napisat a pod.
Sebahodnotenie nesmie byt zdrojom frustracie, ale ma byt nastrojom zvySovania se-
bavedomia v procese dosahovania jazykovych kompetencii.

.V edukacii slovenciny na $kolach s vyucovacim jazykom madarskym sa vzde-
lavanie rozdeluje na skupinu priamych a nepriamych uloh. Priame ulohy sa realizuju
vo vzdelavani formou uvedomenia jazykovej sustavy, jazykovych zakonitosti tzv. jazy-
kovej kompetencie a formou vypestovania jazykovych zru¢nosti — performancie. Javia
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sa na useku jazykovych zru¢nosti v uvedomenom rozsirovani slovnej zasoby, v cibreni
vyjadrovacich schopnosti, v zautomatizovani pravopisu a v osvojovani spravnej spi-
sovnej vyslovnosti” (Kovacova - Petras — Kolesik, 2025, s. 48). Nepriamo koncipované
ulohy v ramci literarnej zlozky predmetu by pri praci s umeleckym textom mohli za-
sadne podporit intuitivne osvojovanie si jazykovych kompetencii bez potreby pouciek,
vylu¢ne prostrednictvom ¢itatelského zazitku z ¢itania a rozboru umeleckého textu.
Ukazky takto koncipovanych priprav (so zameranim na umelecky text) rozpracivame
v kapitole ¢. 4.

1.3 Bilingvizmus ako teoretické vychodisko pre skolska prax

Za jeden z podpornych zdrojov, ktoré sa poziadavke zlepSovania urovne slovenského
jazyka ako druhého jazyka na Skolach s vyucovacim jazykom madarskym najvacsmi pri-
blizuju, povazujeme sprievodny material k praktickému kurzu s nazvom Zabezpecenie
poskytovania kurzu vyucovacieho (slovenského) jazyka skoly alebo inej podpory pri osvo-
jovani'si vyucovacieho (slovenského) jazyka skoly. Moznosti podpory pri osvojovani si vyu-
covacieho (slovenského) jazyka skoly - slovensky jazyk ako druhy jazyk (2023), ktory vydal
Narodny institut vzdeldvania a mladeze v ramci realizacie Planu obnovy a odolnosti’.
Druhy jazyk je v uvedenom podpornom materiali v pozndmke pod ¢iarou defi-
novany ako:,a) jazyk, ktory si jedinec osvojil neskor ako prvy jazyk; b) jazyk, ktory nie
je materinskym jazykom hovoriaceho (¢asové hladisko); c) jazyk, v ktorom je jazykova
kompetencia jedinca na niz3ej trovni (hladisko dominancie)” (PiSova a kol., 2023, s. 5).
Vysvetlenie pojmu je tu pomerne zjednodusené, no na rozdiel od noviej metodickej
prirucky Slovensky jazyk ako druhy jazyk. Metodickd prirucka pre 1. stupen (1. a 2. cyklus)
a 2. stuperi (3. cyklus) Z5 (2026) zaznamenavame aspof pociato¢nu snahu ozrejmit ter-
minologicku zlozitost dolezitu pre edukacnu prax. Na druhej strane, novsia metodicka
priru¢ka uz reflektuje sucasnu skolsku reformu, je obsahovo komplexnejsia a pomaha
pedagdégom orientovat sa v Strukture vzdeldvacich Standardov, radi im v oblasti im-
plementacie Standardov do ucebnych osnov a navrhuje konkrétne metédy a postupy
smerujuce k dosahovaniu vzdeldvacich standardov priamo vo vyucovacom procese.
KedZe problematika bezprostredne suvisiaceho bilingvizmu (dvojjazycnosti) je
podstatne zlozitejsia nez uvedena zjednodusujuca definicia druhého jazyka, pre Uspes-
nu edukacnu prax na Skolach s vyu¢ovacim jazykom madarskym je nevyhnutné ozrej-
mit SirSie teoretické vychodiska. Zlozitost a rozsiahlost tejto oblasti vyskumu potvr-
dzuje jedna z najnovsich odbornych monografii Bilingvizmus z aspektu vyucovania
slovenciny na Skoldch s vyucovacim jazykom madarskym (2025), ktora bola v uplynulom
roku publikovana na péde Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre a je vhodnou opo-
rou dalSieho uvazovania, pretoze kumuluje doterajsie poznatky zahrani¢nej i domacej

7 lde o podporny material kratSieho rozsahu, ktory bol koncipovany sirokym kolektivom autorov a spo-
lupracovnikov. Obsahuje velmi strucné teoretické vychodiska, va¢Smi sa sustredi na popis konkrétnych
metdd a moznosti podpory vyucby slovenského jazyka ako druhého jazyka v rdmci vyucovacich pred-
metov (s detailnejsSim zameranim na vyucovaci predmet slovensky jazyk a literatdra). Pri navrhoch
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proveniencie v oblasti bilingvizmu a efektivne ich prepaja s didaktickou praxou.V ram-
Ci jej obsahu su pre nas dolezité také aspekty bilingvizmu, ktoré mozno usuvztaznit
s vyuc¢bou na druhom stupni (t. j. v ramci tretieho cyklu).

Pociatky vyskumu bilingvizmu ako nového sociolingvistického javu mozno da-
tovat do obdobia 20. rokov 20. storocia. Prvé odborné prace na tuto tému pochadzaju
z 20. a 30. rokov 20. storocia, pricom najvacsi rozvoj vo vyskume dvojjazycnosti/viac-
jazycénosti pozorujeme az v druhej polovici 20. storocia, ked'vznikaju jeho prvé ucelené
definicie.V podmienkach slovenskej lingvistiky otvorili problematiku najma J. Stefanik,
l. Lanstydk a J. Pallay. Definicie bilingvizmu sa ako v zahranici, tak i u nas navzajom lisia
v zavislosti od uhla pohladu jednotlivych jazykovedcov.V polovici 60. rokov sa zaroven
vedecky etablovala kognitivna psycholdgia, ktora ovplyvnila antropocentrické smero-
vanie lingvistiky. Pod vplyvom uvedenych vyvinovych trajektdrii a rozvoja kognitivnej
lingvistiky v 80. rokoch rozliduje J. Stefanik v publikacii Jeden ¢lovek, dva jazyky: dvoj-
jazycnost u deti — predsudky a skutocnosti (2000) Styri lingvistické aspekty bilingvizmu:
deskriptivnolingvisticky, kognitivnolingvisticky, psycholingvisticky a sociolingvisticky.

Z mnozstva definicii povazujeme v suvislosti s bilingvizmom Ziakov na Skolach
s vyu¢ovacim jazykom madarskym za priliehavy koncept ¢eského lingvistu F. Cermaka,
ktory v praci Jazyk a jazykovéda (2011) hovori o bilingvizme, resp. o dvojjazycnos-
ti alebo az viacjazy¢nosti. Na rozdiel od koncepcii, ktoré za bilingvistu povazuju iba
takého ¢loveka, ktory ovlada oba jazyky na dokonalej drovni, pise F. Cermak o roz-
nych formach a stupnoch zvladnutia jednotlivych jazykovych systémov (dvoch alebo
viacerych jazykov). V praktickej rovine v podstate vylucuje existenciu rovnovazne-
ho (symetrického) bilingvizmu a za prirodzeny povazuje nerovnovazny (asymet-
ricky) bilingvizmus, pretoze v urcitych funkcidach ma prevahu vzdy jeden z jazykov.
Dvojjazy¢nost/viacjazy¢nost u ¢loveka takmer nikdy nie je dokonald, pretoze spravidla
su jednotlivé jazyky vo vedomi jednotlivca zvladnuté na réznych drovniach.

Z. Kovacova uvadza, ze skumat bilingvizmus z aspektu psycholingvistiky, zna-
mena riesit otazku, ¢i bilingvalni jedinci premyslaju inak nez ti, ktori ovladaju jeden
jazyk, t. j. sU monolingvdlni. Zaroven je potrebné odliSovat cudzi jazyk od druhého
jazyka - ten sa pouziva na danom Uzemi sucasne s jazykom, ktory je pre hovoriace-
ho materinsky. V suvislosti s edukacnou praxou je teda slovencina druhym jazykom
pre ziakov na zadkladnych Skoldch s vyucovacim jazykom madarskyméd. V situdcii, ked
sa dalsi (druhy) jazyk nadobuda za podmienok, ktoré su velmi blizke osvojovaniu si
materinského jazyka, teda v prostredi, v ktorom sa bezne pouziva, nehovoria lingvis-
ti o uceni cudzieho jazyka, ale o osvojovani druhého jazyka (Kovacova - Petras —
Kolesik, 2025, s. 10 - 11). O osvojovani druhého jazyka opat hovorime aj v podmien-
kach slovenského Skolstva na zakladnych a strednych Skolach s vyucovacim jazykom
madarskym, pricom tu ide o tzv. Skolsky bilingvizmus.

Podla uhla nazerania na problematiku mozno hovorit o viacerych druhoch bi-
lingvizmu v ramci pocetnych lingvistickych koncepcii, ktoré by mali predstavovat

8 lde o podobnu situaciu ako napr. pred rokom 1918, ked' na Uzemi Bratislavy bola nemcina pre etnického
Slovaka Zijuceho v Bratislave druhym jazykom.
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teoreticky zaklad su¢asného uvazovania o bilingvizme v edukacnej praxi. Vychadzajuc
z najnovsich vyskumov® mozno povazovat za relevantny najma asymetricky biling-
vizmus alebo tzv. dominantny bilingvizmus, pretoze u predmetnej skupiny ziakov
prirodzene predpokladame dominanciu madarského jazyka, a teda aj Sirsiu slovnu
zasobu v madarcine. Dominujuca madarcina predstavuje u tychto ziakov v mnohych
pripadoch ich materinsky jazyk, pricom slovencina je jazykom druhym, ktory od nich
do istej miery vyzaduje Skolské prostredie (preto aj Skolsky bilingvizmus) a vo vac-
Sej ¢i mensej miere prostredie daného mesta/regionu. Zaroven ide o bilingvizmus
spolocensky, pretoZe tito ziaci patria do 3irSej komunity (spolocenskej skupiny/et-
nickej mensiny), ktora si popri vacsinovom jazyku zachovava narodny jazyk mensiny
(Kovacova — Petrds — Kolesik, 2025, s. 25). Z koncepcného hladiska je vhodné uviest, ze
v suvislosti s madarsky hovoriacimi ziakmi pochadzajicimi z romskej mensiny by sa
v teoretickej rovine dalo uvazovat aj o produkénom (aktivnom) alebo receptivhom
(pasivnom) multilingvizme (madarcina, romcina, slovencina), avsak tomuto aspektu
nebola v doterajsich vyskumoch venovana vacsia pozornost™.

Zasadny vplyv na uroven osvojenia slovenciny ako druhého jazyka ma v porovna-
telnej miere aj spésob, akym toto osvojovanie prebieha. Vyskumy ukazuju, Ze vysSou
urovnou osvojenia slovenciny disponuju ziaci, u ktorych mozno bilingvizmus oznacit
za prirodzeny (primarny), ziskany spontanne v ich prirodzenom prostredi (v prostredi
rodiny alebo slovensky hovoriacej komunity). Nizsiu Uroven osvojenia slovenciny moz-
no predpokladat pri umelom (sekundarnom) bilingvizme, ktory je nadobudnuty za-
merne pod vplyvom systematického posobenia, charakteristického najma pre skolské
vzdelavanie, pricom Skolské vzdelavanie je zaroven podstatou tzv. Skolského (ume-
lého) bilingvizmu. Podmienkou umelého bilingvizmu je teda zdmerné pdsobenie
na ziaka v ramci edukacného (institucionalizovaného) procesu, ktoré spravidla nie je
natolko efektivne, ako prirodzene nadobudnuty bilingvizmus v dvojjazy¢nom prostre-
di (Stefanik - Palcttova - Lanstyak, 2024, s. 291 - 294). Efektivite osvojovania jazyka
v Skolskom prostredi vsak m6zu vyrazne napoméct vhodne zvolené u¢ebné metédy
a postupy.

Odbornici z oblasti kognitivnej psycholégie a bilingvizmu sa zaoberaju tiez otaz-
kou, kedy a za akych podmienok je bilingvizmus pre ¢loveka skuto¢ne prinosny, preto-
Ze dieta (Ziak) sa musi naucit rozliSovat medzi dvoma jazykovymi systémami, ¢o moze
viest k urcitému (no nie patologickému) oneskoreniu rozvoja reci a vzhladom na vek
aj k mensej slovnej zasobe v jednotlivych jazykoch, i ked celkova slovna zasoba biling-
vélneho dietata je vacsia. Uz v 70. rokoch J. Cummins (1976, s. 2 — 43) riesil otazku pro-
spesnosti bilingvizmu, pricom rozliSoval medzi aditivnym (pridavnym, pridavajucim,
zlu€ujucim) a subtrakénym bilingvizmom (pdsobiacim na ukor materinského jazyka).

9 Vychadzame z vysledkov projektu Priprava budtcich ucitelov slovenského jazyka a slovenskej literattry
do edukacnej praxe na Skoldch s vyucovacim jazykom madarskym (06R02-20-V01-00002), ktory podpo-
rilo Ministerstvom Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky.

10 Druhy bilingvizmu a jeho definicie podrobne rozpractiva podkapitola Bilingvista a druhy bilingvizmu
v publikacii Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym
(2025).
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Aditivnym bilingvizmom disponuju jedinci, u ktorych sa pomerne dobre vyvinul naj-
skor jeden jazyk (povodny/materinsky) a az neskér sa pridal dalsi (druhy) jazyk. Podla
J. Cumminsa ide o ten lepsi pripad, pretoze pri subtrakénom bilingvizme dochadza
k nahradzaniu prvkov druhého jazyka tym, ktory bol osvojeny ako prvy. Kym aditivna
podoba zdokonaluje myslienkové schopnosti a procesy, subtrakéna ich obmedzuje.
Vplyv bilingvizmu povazuje za pozitivny az vtedy, ked ¢lovek zvladne oba jazyky (ma-
terinsky i druhy) na pomerne vysokej trovni.

Pre podmienky nasich zakladnych $kél s vyucovacim jazykom madarskym, ktoré
na Slovensku navstevuje aj pocetnd romska mensina, je zaujimavé Cumminsovo uva-
Zovanie o prepojeni aditivnej a subtrakénej podoby bilingvizmu so socidlno-ekonomic-
kymi podmienkami. Uvadza, Ze Ziaci pochadzajuci zo socialne slabsieho prostredia —
v nasich podmienkach c¢asto prave romske deti, sa stavaju subtrak¢nymi bilingvistami
s ovela vy$Sou pravdepodobnostou nez deti vyrastajuce v ramci stredného social-
no-ekonomického zaclenenia. | ked na otazku prospesnosti ¢i skodlivosti bilingvizmu
nemozno odpovedat s predsudkami voci Ziadnej marginalizovanej skupine, a uz vébec
nemozno problematiku zjednodusovat zovieobecriovanim, posledné vyskumy na za-
kladnych 3kolach s vyu¢ovacim jazykom madarskym v juznych oblastiach Slovenska
(najma v strednom a vychodnom regiéne) poukazuji na mnohé pripady romskych
deti zo slabSieho sociadlneho prostredia, ktoré na druhom stupni zakladnej Skoly este
stale neovladaju ani madarsky, ani slovensky jazyk na pozadovanej Urovni, pretoze ich
materinskym jazykom je romcina (¢asto kontaminovana prvkami madarského/sloven-
ského jazyka).

Situaciu romskych i neromskych ziakov v ramci prirodzeného skolského bilingviz-
mu ovplyvnuje taktiez recova interferencia, ktora je vysledkom jazykovych kontaktov
vo vedomi jedinca. Niektori lingvisti vysvetluju interferenciu ako negativny vysledok
interakcie jazykov (t. j. ziak porusuje normy osvojovaného jazyka pod vplyvom jazy-
ka materinského), ini hovoria o moznostiach pozitivneho prenosu jazykovych javov
a prendsani poznatkov, a napokon je tu skupina zastavajuca ndazor, ze interferencia je
suhrn negativneho a pozitivneho prenosu jazykovych javov, pricom dochadza k vza-
jomnej interakcii a ovplyviiovaniu kontaktnych jazykov (Kovacova - Petras — Kolesik,
2025, s.27 - 30). Prejavy zvukovej interferencie sa v procese osvojovania druhého jazyka
postupne viac ¢i menej vytratia, aviak aj na vyssej bilingvdlnej urovni mézu pretrvavat
re¢ové interferencie prameniace z neznalosti preneseného vyznamu lexikalnej jednot-
ky (v tomto ohlade méze efektivnhe pomahat praca s umeleckym textom) alebo v ne-
pochopeni kontextu (sémanticka alebo vyznamova interferencia). Stylistické 3pecifika
osvojovaného jazyka mozu viest k Stylistickej interferencii a nedostato¢né poznanie
kultdry a hodnotového systému jazykovokultirneho spolocenstva (ako nositela osvo-
jovaného jazyka) k lingvokulturnej interferencii.

V pripade bilingvalnych jedincov, pre ktorych je materinskym jazykom madar-
¢ina, ma lingvistika vdaka doterajSiemu vyskumu slovenciny a madarciny (ako kon-
taktovych jazykov) jasne pomenované vietky interferencné vplyvy na drovni jednot-
livych jazykovych rovin (Casté su interferencie napriklad v oblasti lexikalnej roviny
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a kontrastivnych fonetickych javov). Pre potreby Skolskej praxe je preto ziaduce, aby
ucitel slovenského jazyka reflektoval typologické charakteristiky slovenciny aj madar-
¢iny. Ak sam dobre rozumie obom jazykovym systémom, moZze pocas vyucovania lah-
Sie poukazovat na podobné, rovnaké a kontrastné javy.

,Najvacsi prinos ucenia sa druhého jazyka je vtedy, ak prebieha ucenie sa druhé-
ho jazyka v prostredi, ktoré prvy jazyk skor niecim obohacuje, nez by mu nieco uberalo.
Ak ma byt ziskany prospech z u¢enia sa druhého jazyka, musi byt druhy jazyk zvladnu-
ty pomerne dobre” (tamze, s. 13). S uvedenym tvrdenim mozno suhlasit', no zaroven
je potrebné zvazit, i je prostredie Skoly s vyucovacim jazykom madarskym, pre ktoré
je priznacny skolsky bilingvizmus, dostato¢ne stimulujice na to, aby sa zo Ziaka stal
vyrovnany bilingvista. Je potrebné vziat do Uvahy spésob vyucovania slovenciny ako
druhého jazyka, ako aj skuto¢nost, Ze na druhom stupni (v ramci 3. cyklu) ide v mno-
hych pripadoch o tzv. dospely bilingvizmus'?, a preto zéalezi na samotnej voli Ziaka,
na jeho vnutornej motivacii, ¢i bude nachadzat spésoby a postupy, ktoré vyhovuju
jeho u¢ebnym preferenciam a schopnostiam, aj mimo skolského prostredia, a tak do-
tvarat vlastnu jazykovu identitu'.

Otazky, ulohy a namety na premyslanie

1. Cim sa lisi predmet slovensky jazyk a slovenskd literatira na $kolach s vyu¢ovacim
jazykom madarskym od vyucby predmetu slovensky jazyk a literatira?

2. Charakterizujte a odliSte pojmy cudzi jazyk a druhy jazyk.

Vysvetlite pojem monolingvdlna sémantizdcia.

4. Vymenujte a charakterizujte metodické zasady vo vyucovani slovenciny ako druhé-
ho jazyka.

5. Vysvetlite pojmy bilingvizmus a recovd interferencia.

6. Kedy a za akych okolnosti hovorime o Skolskom bilingvizme?

w

1V tejto suvislosti pozri terminy jazykové minimum a mikrojazyk vysvetlené v podkapitole 1.2.

120 dospelom bilingvizme hovorime vtedy, ak osvojenie druhého jazyka prebehlo az po desiatom roku
dietata.

13 Jazykova identita jednotlivcov v rdmci madarskej mensiny je samostatny vyskumny problém, pretoze
podobu ich jazyka ovplyviiuje (okrem slovenciny) aj izolovanost od materinského vaésinového jazyka.
Madarcina ako mensinovy jazyk na Slovensku sa z uvedeného dévodu méze vyznacovat uréitou mierou
archaizacie. Obdobna je situacia napriklad v slovenskom jazyku vojvodinskych Slovakov, ktorych sloven-
¢ina predstavuje Specifické smerovanie sposobené odtrhnutim sa od vacsinového jazyka.

19



2. Sucasna edukacna prax vo vyucovani
slovenciny ako druhého jazyka

V jednotlivych oblastiach zakladnych 3$kél s vyu¢ovacim jazykom madarskym je slo-
vencina vo verejnom styku uplathovana variabilne, preto sa v procese osvojovania si
druhého jazyka vo vacsej ¢i mensej miere prirodzene okliestuje vyuzitie efektivneho
komunikativneho principu.

Komunikativny a postkomunikativny pristup (v procese ucenia cudzich jazykov)
vyzdvihuje Eva Stranovska v ivode svojej monografie Lingvisticky intervencny program
a kvalitativny vyskum (2014, s. 6). Dolezitym Cinitelom z hladiska bilingvizmu je (okrem
daldich aspektov) mnozstvo komunikaénych situacii, do ktorych Ziaci danej skoly
vstupuju mimo vyucovacieho procesu a Skolského prostredia a v ktorych slovencinu
prirodzene vyuzivaju. KedZe miera prileZitosti redlne komunikovat v slovenskom jazy-
ku je v skimanych lokalitach nevyrovnana, pricom mnozstvo komunikacnych situacii
s uplatnenim slovenciny (u kazdého ziaka individudlne) zaroven ovplyviuje rodinné
a socialne zazemie, opakovane sa vynara problém nevyrovnanej Urovne osvojenia si
slovenciny v ramci jednej triedy. S tymto javom bezprostredne suvisi nedostupnost
vyhovujucich ucebnic, ktoré by reagovali na aktudlnu referen¢nu uroven znalosti slo-
venského jazyka. Ziadne z doterajsich u¢ebnic nedokazali reagovat na takuto zloZitu
jazykovu situdciu v Skolskej praxi, preto nepredstavuju pre ucitelov dostato¢nu a uni-
verzalnu oporu.

Vyucba slovenského jazyka na zakladnych Skolach s vyucovacim jazykom ma-
darskym je sice povinnou sucastou kurikula, no v praxi sa stretdva s viacerymi problé-
mami. Na zaklade nasich aktudlnych vyskumnych aktivit' formulujeme klicové prob-
lémy predmetného Skolského prostredia do niekolkych bodov:

1. Ziaci zakladnych 3kél s vyuc¢ovacim jazykom madarskym disponuju réznou
uroviiou osvojenia si slovenského jazyka (¢asto nastupuju na zakladné, ale
aj stredné skoly s takmer nulovou znalostou slovenciny), o zasadne stazuje
pracu pedagogov.

2. Ziaci maju ¢asto vyrazne obmedzeny kontakt so slovenéinou mimo $kolské-
ho prostredia, ¢o v komunikacnej praxi indikuje malo prilezitosti aktivne po-
uzivat slovensky jazyk (mnohi ziju v prostredi/v komunite, kde sa v beznej
komunikacii vyuziva romcina, pricom v blizkom prostredi ich mesta a Skoly
dominuje zase madarsky jazyk).

14 Vychadzame z vysledkov projektu Priprava budtcich ucitelov slovenského jazyka a slovenskej literatiry
do edukacnej praxe na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym (06R02-20-V01-00002), ktory podpo-
rilo Ministerstvom Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky.
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3. Moznosti napredovania v suvislom osvojovani si slovenského jazyka negativ-
ne ovplyvnuje spolocenska segregacia ziakov a slabsi socialno-ekonomicky
status rodin, z ktorych pochadzaju’™.

4. V 3kolskej praxi zaznamendavame nedostatok kvalitnych u¢ebnych a podpor-
nych materidlov. Dostupné ucebnice nie vzdy zohladnuju Specifikd daného
bilingvalneho prostredia a zvac¢sa nereflektuju variabilnu Uroven slovenciny
v ramci triedy (resp. ro¢nika).

V snahe navrhnut aspon Ciastkové riesenia a inovativny metodicky postup, ktorym re-
agujeme na problémy sucasnej edukacnej praxe, koncipujeme nasledujuce prakticky
orientované podkapitoly. V rdmci nich vnimame spolo¢ny eurépsky referenény ramec
a referen¢né urovne (odrazajuce individuadlnu mieru osvojenia si slovenciny u ziakov)
ako jedno z metodickych vychodisk pre tvorbu ucebnic, metodickych priruciek a dal-
Sich podpornych materidlov. V uvedenej suvislosti kladieme déraz na tvorbu indivi-
dualneho profilu ziaka a doslednu vstupnu analyzu jeho komunikaé¢nych kompe-
tencii, ako aj na nevyhnutne inkluzivne posobenie ucitela a Skolského prostredia.

2.1 Referen¢ny ramec a referencéné urovne ako metodické vychodisko

Metodické prirucky a ucebnice spravidla pocitaju s tym, Ze v ramci jednej triedy (resp.
ro¢nika) su Ziaci na porovnatelnej Urovni osvojenia si druhého (cudzieho) jazyka.
Z uvedeného predpokladu prirodzene vychadzaju aj metodické modely vyucovania
slovenského jazyka a slovenskej literatury od M. Hamarovej pre 6. — 9. ro¢nik, ktoré
inak dobre pracuju so zlozkou literarnej komunikacie'®. Skolska prax pocas nasho vy-
skumu vsak ukazala, ze v jednej triede su nezriedka tri az Styri skupiny Ziakov, ktorych
jazykové a komunikacné kompetencie zodpovedaju réznym referenénym trovniam
Spolo¢ného eurépskeho referencného ramca (2017)".
Doévody pre vytvorenie spolo¢ného eurépskeho referenéného ramca (dalej iba
SERR) formuluje samotny zdrojovy dokument nasledovne:
1. dalSie zintenzivnenie ucenia sa a vyucby jazykov v ¢lenskych statoch je po-
trebné v zaujme vacsej mobility, efektivnejsej medzindrodnej komunikacie,

5 Toto potvrdzuju nielen rozhovory s pedagdgmi a riaditelmi skél, ale aj objektivne vysledky PISA testova-
nia a Testovania 9.

6 Blizsie pozri metodické prirucky: HAMAROVA, Monika a kol. (2021): Metodicky model vyucovania slo-
venského jazyka a slovenskej literatury v 5. rocniku zdkladnej Skoly s vyucovacim jazykom madarskym.
Dostupné online (cit. 16.6.2026); HAMAROVA, Monika a kol. (2021): Metodicky model vyucovania slo-
venského jazyka a slovenskej literatury v 6. rocniku zdkladnej Skoly s vyucovacim jazykom madarskym.
Dostupné online (cit. 16.6.2026); HAMAROVA, Monika a kol. (2021): Metodicky model vyucovania slo-
venského jazyka a slovenskej literatury v 7. rocniku zdkladnej Skoly s vyucovacim jazykom madarskym.
Dostupné online (cit. 16.6.2026); HAMAROVA, Monika a kol. (2021): Metodicky model vyucovania slo-
venského jazyka a slovenskej literatury v 8. ro¢niku zdkladnej Skoly s vyucovacim jazykom madarskym.
Dostupné online (cit. 16.6.2026); HAMAROVA, Monika a kol. (2021): Metodicky model vyucovania slo-
venského jazyka a slovenskej literatury v 9. ro¢niku zdkladnej Skoly s vyucovacim jazykom madarskym.
Dostupné online (cit. 16.6.2026).

7 Dostupné na: https://www.statpedu.sk/files/sk/publikacna-cinnost/publikacie/serr_tlac-indd.pdf (cit.
16.6.2026).
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3.

spojenej s reSpektom voci identite a kulturnej r6znorodosti, lepSieho pristu-
pu k informdciam, intenzivnejsej osobnej interakcie, zlepsenych pracovnych
vztahov a hlbsieho vzajomného porozumenia;
na dosiahnutie tychto cielov je ucenie sa jazyka nevyhnutne celoZivotnou
ulohou, ktoru treba propagovat a ulahcovat prostrednictvom vzdelavacich
systémov od materskej Skoly az po vzdelavanie dospelych;
je potrebné pripravit Spolo¢ny eurépsky referenény ramec ucenia sa jazykov
na vsetkych urovniach s cielom:
« podporit a ulah¢it spoluprdcu medzi vzdeldvacimi institiciami v rozli¢-
nych krajinach;
« vytvorit dobry zdklad pre vzdjomné uznanie jazykovych spdsobilosti;
« pomdct uciacim sa, ucitelom, tvorcom koncepcie kurzov, skusobnym
komisiam a vzdelavacim pracovnikom v smerovani a koordinovani ich
usilia.

Dokument SERR chédpe viacjazyénost v kontexte plurality kultur. Jazyk nevnima iba
ako aspekt kultury, ale aj ako prostriedok pristupu k jej jednotlivym prejavom. V kultar-
nej kompetencii jednotlivca neexistuju rozlicné kultury (narodné, regionalne, social-
ne) iba jednoducho vedla seba, ale sa porovnavaju, su v kontraste a aktivne vzajomne
na seba posobia, ¢im vytvaraju obohatenu integrovanu plurikultirnu kompetenciu,
ktorej je viacjazyéna kompetencia iba sucastou, opat vzajomne posobiacou s ostat-
nymi komponentmi (SERR, s. 9 — 10 ). Referencné urovne jazyka v triede povazujeme
z vy$sie uvedenych dévodov za vhodné uréovat pomocou nasledovnych deskriptorov/
charakteristik, ktoré pre potreby tejto publikacie uvddzame podla zdrojového doku-
mentu SERR:

evyve

ka. Uciaci sa dokaze vyjadrovat jednoduchym sp6sobom, klast jednoduché
otazky o sebe, o tom, kde byva, o ludoch, ktorych pozna, a veciach, ktoré
vlastni, a odpovedat na ne. Dokaze sa vyjadrovat jednoduchymi vetami v ob-
lastiach bezprostrednych potrieb alebo na velmi zname témy, pri¢om sa ne-
spolieha iba na velmi obmedzeny repertoar vopred nacvicenych a lexikalne
usporiadanych slovnych spojeni Specifickych pre danu situaciu.

Uroven A2 vystihuje vic$ina deskriptorov opisujucich spolocenské funkcie,
akymi su napriklad pouzivanie jednoduchych kazdodennych zdvorilostnych
pozdravov a osloveni; zdravenie ludi, poloZenie otazky, ako sa maju, a rea-
govanie na novinky; zvladnutie velmi kratkych spolo¢enskych rozhovorov;
kladenie a zodpovedanie otazok o tom, ¢o robia v praci a vo volnom case;
pozyvanie a odpoved na pozvanie; diskusia o tom, ¢o robit, kam ist a do-
hodnut stretnutie; predkladanie a prijimanie ponuky. Na tejto urovni moz-
no ndjst (v zjednodusenej verzii) aj deskriptory o konani v jednotlivych si-
tuacidch, napriklad: komunikacia v styku medzi zakaznikom a klientom
v obchodoch, na postach alebo v bankach; ziskanie jednoduchych informacii
o cestovani; poziadanie o zdkladné informacie o pouzivani verejnej dopravy
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v autobusoch, vlakoch a taxikoch; pytanie sa na smer a vysvetlovanie smeru;
kupovanie listkov; Ziadost o poskytnutie kazdodennych tovarov a sluzieb.
Uroven A2+ uvadza vykony na Urovni narocnej$ej verzie A2. Aktivnejsia je
ucast na komunikacii za predpokladu, ze su pritomné urcité formy pomoci,
ako aj isté obmedzenia, napriklad: zacat, udrzat a uzavriet jednoduchu kon-
verzaciu, pod podmienkou, Ze je tvarou tvar; rozumiet dostatocne na to, aby
zvladol jednoduchu beznu slovnu vymenu bez zvyseného Usilia; dorozumiet
sa a vymienat si nazory a informacie na zndme témy v predvidatelnych kaz-
dodennych situaciach za predpokladu, Ze partner v komunikacii v pripade
potreby pomoze; UspeSne komunikovat na zakladné témy, ak méze poziadat
o pomoc s formulovanim toho, ¢o chce vyjadrit; zvladat kazdodenné situa-
cie s predvidatelnym obsahom, hoci v otazke presnosti vyjadrovania bude
musiet urobit isté ustupky a hladat vhodné slova; v prehladnych situaciach
dokdaze konverzovat pomerne lahko, ale potrebuje isti pomoc a jeho ucast
v prirodzenej diskusii je dost obmedzend. Podstatne sa zvysuje schopnost
monologického prejavu, dokaze napriklad: vyjadrit jednoduchymi slovami,
ako sa citi; vytvorit rozsiahlejsi opis kazdodennych stranok svojho prostredia,
napriklad ludi, miest, skisenosti z prace alebo studia; opisat ¢innosti a osob-
né skusenosti v minulosti; opisat zvyky a navyky; opisat plany a pripravy; vy-
svetlit, o sa mu paci alebo nepdci; vytvorit kratke zakladné opisy udalosti
a ¢innosti; opisat domace zvierata a veci, ktoré vlastni; jednoducho opisat,
porovnat predmety a vyjadrit to, komu patria.

Uroven B1 najlepsie vyjadruja dve charakteristiky. Prvou je schopnost udrzat
komunikaciu a vyjadrit, ¢o chce vyjadrit, v celom rozsahu rozli¢nych kontex-
tov, napriklad celkovo sledovat hlavné body dlhsej diskusie za predpokladu,
Ze rec je jasne artikulovana a prebieha v spisovnom jazyku; vyjadrit alebo
poziadat o osobné nazory v neformalnej diskusii s priatelmi; zrozumitelne
vyjadrit hlavnu myslienku, ktort chce vyjadrit; pruzne vyuzZivat Siroky rozsah
jednoduchého jazyka, aby obratne vyjadril to, ¢o chce vyjadrit; udrziavat
konverzaciu alebo diskusiu, pricom miestami moze byt problematické za-
chovat jej plynulost, ked' sa pokusa povedat presne to, ¢o by povedat chcel;
udrziavat suvislu a zrozumitelnu konverzaciu, dokonca aj ked'su vyrazne pri-
tomné pauzy kvéli planovaniu gramatickej struktury, lexiky a preformulova-
niu najma v dlhsich usekoch samostatného vyjadrovania. Druhou charakte-
ristikou je schopnost pruzne si poradit s problémami v kazdodennom Zivote,
napriklad vediet sa vynajst v menej beznych situaciach v prostriedkoch verej-
nej dopravy; riesit vacsinu situdcii, ktoré mézu vzniknut pri planovani cesty
prostrednictvom zamestnanca cestovnej kancelarie alebo pocas vlastného
cestovania; vstupit bez pripravy do konverzacie na zndme témy; predniest
staznost; prebrat iniciativu v pohovore alebo pocas konzultacie (napriklad
zacat novu tému), ale v rozhovore zostava velmi zavisly od pytajuceho sa;
poziadat niekoho o vysvetlenie toho, o prave povedal.
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Uroven B1+ je naro¢nejsou verziou Urovne B1 a pritomné su tie isté dve
hlavné charakteristiky, pricom k nim pristupuje cely rad deskriptorov, ktoré sa
sustreduju na vymenu mnozstva informacii, napriklad preberat odkazy tyka-
juce sa ziadosti o informacie a vysvetlovania problémov; poskytovat konkrét-
ne, ale menej presné informdcie vyZzadované v pohovore alebo pocas konzul-
tacie, napriklad: opisat lekdrovi priznaky ochorenia; vysvetlit, preco je nieco
problematické; zhrnut a vyjadrit vlastny nazor na poviedku, ¢lanok, rozhovor,
diskusiu, interview alebo dokumentarny material a odpovedat na doplruju-
ce otazky; absolvovat pripraveny pohovor, overit a potvrdit informacie, i ked
prilezitostne mbze poziadat o zopakovanie, ak je reakcia druhej osoby rychla
alebo zdihava; opisat, ako nie¢o urobit s uvedenim podrobnych instrukcii;
pomerne sebaisto sa vyjadrovat v slovhom striedani sa o nahromadenych
faktografickych informaciach v znamych rutinnych a nerutinnych zaleZitos-
tiach vo vlastnom odbore.

Uroven B2 predstavuje novu Uroven, ktord je tak vysoko nad stupfiom B1,
ako je uroven A2 pod fiou, pricom predstavuje podstatnu zmenu doterajsie-
ho obsahu. Napriklad v spodnej ¢asti pdsma sa pozornost sustreduje na p6-
sobivu argumentaciu: predniest a obhdjit svoje nazory v diskusii poskytnutim
prislusnych vysvetleni, argumentov a poznamok; vysvetlit nazor na aktualny
problém s uvedenim vyhod a nevyhod rozli¢nych moznosti; vytvorit sled lo-
gicky zdovodnenej argumentdcie; rozvinut polemiku s uvedenim dévodov
na podporu daného nazoru alebo proti nemu; vysvetlit problém a argumen-
tovat tak, ze druhd strana v rozhovore musi urobit Ustupok; zvazovat priciny
a nasledky v hypotetickych situaciach; aktivne sa podielat na neformalnej
diskusii v znamych kontextoch komentovanim, jasnym vyjadrenim stanovis-
ka, hodnotenim alternativnych navrhov, vytvaranim hypotéz a reagovanim
na ne.Tato Uroven sa dalej zameriava na dve nové hladiska. Prvé vyjadruje, ze
hovoriaci je schopny viac, nez len pridrZiavat sa svojej pozicie v spolo¢enskej
komunikacii, napriklad hovorit prirodzene, plynulo a efektivne; podrobne
chapat, o mu niekto hovori spisovnym jazykom, a to dokonca aj v hlu¢nom
prostredi; zacat komunikaciu, prebrat iniciativu, ked je to vhodné, ukoncit
konverzaciu, ked'to potrebuje, i ked to nemusi vzdy urobit elegantne; pouzi-
vat ustalené slovné spojenia (napriklad,na tuto otazku je tazké odpovedat”),
aby ziskal ¢as a udrzal si slovo pocas premyslania o tom, ¢o chce povedat;
komunikovat tak plynulo a spontanne, Ze méze bezne viest rozhovor s rode-
nymi hovoriacimi bez toho, aby to jednej zo stran komunikacie sp6sobovalo
privelki ndmahu; prisposobit sa zmenam $tylu a dérazu, ktoré sa v konver-
zacii normalne vyskytuju; udrziavat komunikaciu s rodenymi hovoriacimi
bez toho, aby ich nechtiac zabaval, iritoval, alebo aby od nich vyzadoval,
aby sa spravali inaksie, nez by sa spravali k rodenym hovoriacim. Druhym
novym hladiskom je novy stupen jazykového vedomia: opravit chyby, keby
mali viest k nedorozumeniam; uvedomovat si ,oblibené chyby” a vedome
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ich v rec¢i monitorovat; vo véeobecnosti opravovat prerieknutia a opravovat
ich po tom, ako si ich uvedomi; planovat, ¢o sa ma povedat, a prostriedky,
ktorymi sa to ma povedat, pricom sa berie do Uvahy ucinok na jedného alebo
viacerych prijemcov. Celkovo sa ukazuje, Ze ide o novy prah, ktory ma uciaci
sa prekrocit.

Uroven B2+ dalej rozvija zameranie, ktoré sa vyskytuje na trovni B2, so za-
cielenim pozornosti na argumentaciu, efektivnu spolocenskd komunikaciu
a jazykové vedomie. Sustredenie pozornosti na argumentaciu a spolocensku
komunikaciu sa vsak da interpretovat aj ako novy dokaz sposobilosti viest
komunikaciu, alebo sa na nej podielat. Tato nova uroven komunikacnej kom-
petencie sa prejavuje pri vedeni dialégu (stratégiach spoluprace): sledovat
vyroky a usudky, ktoré vyslovili ostatni hovoriaci, poskytovat im o nich spat-
nu vazbu, a tak pomahat rozvijat diskusiu; zlahka predniest vlastny prispevok
v nadvaznosti na prispevky ostatnych hovoriacich. Je to zjavné aj vo vzta-
hu ku koherencii a kohézii: pouzit obmedzeny pocet prostriedkov kohézie
na plynulé spdjanie viet do jasného suvislého jazykového prejavu; efektiv-
ne vyuzivat r6zne spojovacie prostriedky na jasné vyjadrenie vztahov medzi
myslienkami; systematicky rozvijat argumentaciu zdéraznenim vyznamnych
myslienok a podporit ju prislusnymi podrobnostami. Nakoniec sa v tomto
pasme do centra pozornosti dostava snaha o dosiahnutie zhody v komuni-
kacii: naznacit pric¢iny na dosiahnutie odskodnenia pouzitim presvedcivého
jazyka a jednoduchych argumentov tak, aby bola kladne prijatd; jasne stano-
vit hranice mozného Ustupku.

Uroven C1 sa oznacuje ako tcinnd operacnd spdsobilost. Tato Uroven charak-
terizuje dobry pristup k Sirokému rozsahu jazyka, ktory umoznuje plynulu
spontannu komunikaciu, ako to ilustruju nasledujuce priklady: dokaze sa vy-
jadrit plynulo a spontanne, takmer bez namahy. Ma dobre zvladnuty Siroky
lexikalny repertodr, ktory mu umoznuje opismi l[ahko prekonat pripadné me-
dzery. Priam nemozno postrehnut, ze hlada prislusné vyrazy alebo uplatriuje
stratégie uhybania; iba koncepcne tazky predmet komunikacie moze spoma-
lit prirodzeny a plynuly tok jazyka. Diskurzné sposobilosti, ktoré charakterizu-
ju predchadzajucu uroven, st na Urovni C1 nadalej evidentné, avsak s vacsim
dérazom na plynulost, napriklad schopnost zvolit vhodné slovné spojenie
z repertoaru diskurznych funkcii, ktoré ma pohotovo k dispozicii na to, aby
svojimi poznamkami naznacil, Ze sa chce ujat slova, alebo aby ziskal ¢as a slo-
vo si podrzal, kym rozmysla; vytvorit jasny, hladko plynuci a dobre Strukturo-
vany recovy prejav, ktory dokumentuje dobré ovladanie slohovych utvarov,
spajacich prostriedkov a prostriedkov kohézie.

Uroven C2 este stale nenaznacuje kompetenciu rodeného hovoriaceho ale-
bo kompetenciu jemu velmi blizku. Je vSak charakteristicka takymi stupriami
presnosti, vhodnosti a l[ahkosti v jazyku, ktoré vystihuju jazykové prejavy vel-
mi Uspesnych uciacich sa. Medzi deskriptory tejto Urovne patria: schopnost
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presne vyjadrit jemnejsie odtiene vyznamu vyuzitim Sirokej skaly prostried-
kov modifikacie, ktoré pouziva pomerne lahko; schopnost dobre ovladat
idiomatické a hovorové vyrazy, pricom dokaze rozoznavat aj konotacné rovi-
ny vyznamu; schopnost vratit sa k problematickému miestu vo svojom jazy-
kovom prejave a preformulovat ho tak plynulo, ze jeho partner v komunikacii
to sotva postrehne.

(Tamze, s. 34 — 40).

Metodiku vyucby druhého jazyka podla referencnych trovni a pomocou vhodne zvo-
leného literarneho textu opodstatnuju pri vyucbe slovenského jazyka a slovenskej li-
teratury na Skolach s vyucovacim jazykom madarskym samotné regionalne odlisnosti,
ktoré vsak metodické prirucky, podporné materialy a u¢ebnice zasadne nezohladnu-
ju. Z. Gadudova v tejto suvislosti uvadza: ,Ziaci zo 3kél s vyu¢ovacim jazykom mensin
maju odliSné podmienky v mestach a na vidieku. V Bratislave vyjde ziak z bytu a musi
komunikovat po slovensky. V madarsky hovoriacej obci vsak hovori po slovensky len
na hodinéch slovenského jazyka. Skola a u¢itel slovenéiny ako druhého jazyka si preto
v prvom rade musi uvedomit, kto je jeho Ziak a ako chce dosiahnut, aby sa sloven-
¢inu naozaj naucil” (Gadusova, 2015, s. 179). Z najnovsieho vyskumu navyse vieme,
Ze obzvlast triedy na 3kolach s vyucovacim jazykom madarskym sd multikultdrnym/
etnicky pestrym prostredim s odliShou uroviou slovenciny u jednotlivych Ziakov/
skupin Ziakov.

2.2 Metodika vyucby druhého jazyka prostrednictvom umeleckého textu

Za predpokladu, ze ucitel pozna individudinu referen¢nu droveri osvojenia slovenciny
kazdého ziaka v triede, dokaze proces osvojovania druhého jazyka v rdmci vyucova-
cieho procesu aj redlne zefektivnit. Druhou délezitou zlozkou efektivheho procesu
osvojovania si jazyka je zazitkovost, ktoru v ramci navrhovanej metodiky vnimame
na dvoch drovniach. Jednak vychddzame zo samotnej zdzitkovej podstaty literdrneho
diela a rovnako tak z potreby vyuzivat zdzitkové aktivizujice metddy pri vyucbe jazyka.
Prostrednictvom prace s vhodne zvolenymi literarnymi textami koncipujeme mnohé
priklady realizacie vyucovacich hodin reSpektujic viaceré referenéné trovne sucasne.

V navrhovanej metodike zohladhujeme aj ¢asové hladisko. ReSpektujeme, ze
vyucovacia hodina ma presne stanoveny casovy limit, do ktorého je potrebné zakom-
ponovat vietky jej fazy, a zaroven pridelit ziakom v3etkych referenénych drovni prime-
rane naroc¢né ulohy a cvicenia. Takyto postup kladie velké naroky na pripravu ucitela,
pretoze musi vybrat vhodny umelecky text'é, ktory je pre vietkych Ziakov rovnaky, no
cvicenia a Ulohy koncipované pre dalSiu pracu s nim sa uz svojou naro¢nostou musia
odliSovat. Cielom je, aby kazda skupina danej referen¢nej Urovne pracovala na cvice-
niach a ulohach naleziacich primeranej naro¢nosti. Takto koncipované pripravy hodin
maju svoje opodstatnenie aj v pripade, ze cela trieda je (Cisto hypoteticky) na rovnakej

18 Kritérid pre vyber vhodnych textov Specifikujeme v podkapitole ¢. 3.2.
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referen¢nej Urovni, no tato nezodpoveda obsahovym standardom dostupnych uceb-
nic ur¢enych pre dany ro¢nik. Ak ma byt dodrzana zasada primeranosti ucebnych
foriem a obsahu, je ziaduce, aby mal ucitel k dispozicii také metodické a podporné
materialy, v rdmci ktorych (podla potrieb Ziakov) m6ze sam zvolit variabilnd Urover
narocnosti jednotlivych dloh a cviceni.

Inovativnost pristupu, ktory predstavujeme, teda nespociva vylu¢ne v reSpekto-
vani referen¢nych urovni slovenciny u jednotlivych Ziakov, ale ako sme uz naznacili,
taktieZ v snahe pristupit k osvojovaniu jazyka prostrednictvom ikonickosti a zazit-
kovosti umeleckych textov. Podmienkou uspesnosti tejto metddy je vhodny vyber
literarneho textu (prozaického/basnického, resp. oblubeného samostatného zanru
komiksu), ktory ziaci ¢itaju spolo¢ne. Pri neporozumeni problematickych casti ziaci
v kooperacii s ucitelom pracuju na ich ozrejmeni napriklad pomocou prace so slov-
nikmi, preklada¢mi, umelou inteligenciou a idealne s uplatnenim monolingvalnej
sémantizacie.. V dalSom bode ucitel overuje porozumenie vyznamu textu, pricom
s vyuzitim komunikativnej metédy dochadza primarne k jeho obsahovému a ide-
ovému zhrnutiu, resp. k analytickym a interpretacnym vstupom. Vyucujuci nasledne
zadava individualne alebo skupinové aktivity (cvicenia/ulohy) na pracu so zvolenym
textom, pricom reSpektuje referenéné urovne jednotlivych Ziakov. Je doélezité, aby
pri zadavani uloh nedpecifikoval ich naro¢nost. Za predpokladu, Ze Ziakov rozdeli na-
priklad do troch skupin a pridelim im vopred dobre premyslené dlohy, méze zdoraznit,
Ze budu v triede paralelne pracovat na troch réznych ulohach, ale z dévodu udrzania
motivacie Ziakov, nesmie $pecifikovat, ktora z nich je viac ¢&i menej naro¢na. Isteze, nie-
ktori Ziaci si m6zu réznu naro¢nost uloh uvedomovat, no ucitel by mal formalne trvat
iba na ich odlisnosti/inakosti.

Ak je nasim cielom veta a jej produkcia v slovenskom jazyku, motivaciou k jej
tvorbe moze byt prave fantaziu prebudzajuci umelecky text a s nim suvisiace kreativ-
ne a zazitkové ulohy. S ich pripravou méze ucitelovi pomoct umeld inteligencia, ktora
ma k dispozicii online zdrojovy dokument Spolo¢ného eurdépskeho referencného rdm-
ca (2017), avsak jej navrhy je potrebné odborne konfrontovat, vyhodnotit a zvazit ich
spravne pouzitie. Taktiez 4. kapitola tejto u¢ebnice spolu s nadvazujucou online pub-
likdciou Od ¢itania k zdzitku Il (2026 ) prinasa portfélio kreativnych modernych metéd
a ukazky priprav vyucovacich hodin spolu s vytipovanymi textami, ktoré maju poten-
cial oslovit su¢asného detského citatela.

Rovnako treba zdoéraznit, Ze metdédy vyucby druhého (cudzieho) jazyka pre Zia-
kov mladsieho veku sa musia lisit od metdd pri vzdelavani starSich ziakov. Metodicky
princip, ktory navrhujeme, tuto poziadavku prirodzene spifa a vo vhodnej kombin4cii
s dalSimi metédami a postupmi méze byt uplatneny v rdmci vsetkych cyklov zakladnej
Skoly. Chronoldgiu inovativheho metodického postupu mézeme zhrnut do niekol-
kych bodov, ktoré reflektuju aktivity ucitela a ziakov:

1. Ucitel si (uz v ramci vysokoskolského studia) musi osvojit metodické zasa-

dy vo vyucovani slovenciny ako druhého jazyka s dérazom na aktivizujace
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zazitkové metody a didaktické postupy (spracované v podkapitolach ¢. 1.1,
1.2).

2. Ucitel si osvoji zaklady bilingvizmu - problematiky uzko suvisiacej s vyuc-
bou slovenciny ako druhého jazyka na skolach s vyucovacim jazykom madar-
skym (spracované v podkapitole ¢. 1.3).

3. Udcitel si nastuduje jednotlivé referenéné tGrovne Spolocného eurdpskeho
referencného rdmca (2017) urcené pre sucasnu vyucbu a testovanie jazykov
v ramci Eurépskej unie (spracované v podkapitole ¢. 2.1).

4. Ucitel si nastuduje podstatu metodiky vyucby druhého jazyka prostred-
nictvom zazitkovosti umeleckého textu a jej chronolégiu na zaklade akti-
vit ucitela a Ziakov (spracovana v podkapitole ¢. 2.2 a v samostatnej metodic-
kej publikacii Od ¢itania k zazitku Il).

5. Vintencidch inkluzivneho ucitelského posobenia (spracované v podka-
pitole ¢. 2.3) ucitel formdlne vypracuje individudlnu tabulku jazykovych
a komunikacnych kompetencii pre kazdého Ziaka, a tak zmapuje jazykovu
situaciu danej triedy (spracované v podkapitole ¢. 2.4).

6. S ohladom na potrebu cieleného rozvijania Citatelskej gramotnosti'® (Cias-
tocne spracované v uvode kapitoly ¢. 3) ucitel vyberie vhodny umelecky text
charakteristicky zazitkovostou vyrazu a v rdmci moznosti aj jazykovou ak-
tualnostou (spracované v podkapitolach 3.1 a 3.2), ktory je zarover vekovo
primerany (spracované v podkapitole 3.3).

7. K zvolenému textu ucitel vypracuje aktivizujuce zazitkové ulohy, ktoré
reSpektuju referencné Urovne osvojenia si slovenského jazyka v ramci triedy
(napriklad pre Uurovne A2+, B1 a B1+). S tvorbou tloh méze pri online reflek-
tovani Spoloc¢ného eurépskeho referencného ramca (2017) u¢inne napomoct
umeld inteligencia, ako aj portfélio kreativnych modernych metéd a ukazok
priprav vyucovacich hodin spolu s vytipovanymi textami (spracované v kapi-
tole ¢. 4 a v metodickej publikacii Od ¢itania k zdzitku Il).

8. Aplikacia metody pocas vyucovania (spracované v tejto podkapitole)
zohladniuje ¢asovy limit hodiny. Vhodne zvoleny text ¢itaju ziaci spolocne,
nasledne ucitel overuje porozumenie textu, priCom dochdadza primarne
k jeho obsahovému a ideovému zhrnutiu (v zavislosti od referen¢nej Urovne
Ziakov aj k analytickym a interpretacnym presahom). Pri neporozumeni prob-
lematickych Casti Ziaci spolo¢ne pracuju na ich ozrejmeni pomocou dostup-
nych nastrojov (prekladac, slovniky, umeld inteligencia atd.) a s uplatnenim
monolingvalnej sémantizacie. Vyucujuci prideli individudlne alebo skupi-
nové aktivity na pracu s umeleckym textom, reSpektujuic referencné urov-
ne jednotlivych ziakov. Nevyjadruje sa k narocnosti uloh, trva vylu¢ne na ich
odliSnosti/inakosti.

¥ Pre potreby rozsirenia poznatkov o Citatel'skej gramotnosti odpori¢ame dodsledne nastudovat najnovsiu
metodicku priru¢ku od Narodného institttu vzdelavania a mladeze (NIVAM) s nazvom Citatelskd gra-
motnost. Metodickad prirucka (2026).
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9. Ziaci individualne alebo skupinovo vypracuvaju pridelené ulohy, pri¢om
na urovni svojich individudlnych jazykovych kompetencii monolingvalne
komunikujua klu¢ové aspekty textu.

10. Ucitel spravodlivo a motivaéne hodnoti Uspesnost vypracovania uloh, ako
aj aktivitu a snahu Ziakov, a zaroven podporuje ich vlastné sebahodnotenie.

11. Ucitel reflexivne hodnoti efektivitu tloh a pracu s textom opatovne
po uplynuti vyuc€ovacej hodiny. Prehodnocuje a vylepsuje zadania uloh, pri-
padne vyber textu a pod.

Este raz zopakujme, Ze metodika vyucby druhého jazyka prostrednictvom ume-
leckého textu je zalozena na dvoch zakladnych principoch:
« reSpektovanie individualnej referencnej irovne osvojenia si slovenciny u Zia-
kov/skupin ziakov v rdmci triedy/ro¢nika;
« dobraz na zazitkovost edukacného procesu (umelecky text ako ikonicky zdroj
zazitku a zazZitkovost ako dolezity aspekt v ramci prace s textom).

Tak ako je zdrojom zazitku samotny umelecky text, tak by nim mali byt tlohy
pre pracu s tymto textom. Pri tvorbe vlastnych uloh a cviceni sa méze ucitel in3pi-
rovat aj tzv. prikladmi dobrej praxe vytipovanymi portalom www.vzdelavanie21.sk*,
ktory tiez reflektuje aktualne zmeny vo vzdeldvani (novy $tatny vzdeldvaci program
zr.2023) a odkazuje na dalsie uzitocné zdroje (o. i. aj na metodicky portal www.ucime.
vzdelavanie21.sk) poskytujuce ucitelom metodicku a materialovu oporu.

2.3 Inkluzivne posobenie ucitela

Podobne ako lektor cudzieho jazyka, tak aj ucitel slovenciny ako druhého jazyka by
mal disponovat odbornostou a potrebnou interkultirnou kompetenciou. Mal by vy-
nikat schopnostou sklbit vzdelavanie s nacvikom potrebnych zru¢nosti, aby jazykové
kompetencie ziakov posuval nie len vyucbou a precvicovanim, ale aj upevhovanim
nauceného v kontakte s redlnymi komunikacnymi situdciami (teda aby vyucoval v in-
tenciach osvojovania jazyka).

J. Pekarovicova uvadza desat rad ucitelom a lektorom cudzich jazykov, ktoré mé-
Zzeme takmer v plnom rozsahu (azda len s vynimkou bodu €. 2) akceptovat aj pre ucite-
[ov slovenciny na skolach s vyucovacim jazykom madarskym:

1. Dobre poznaj vyucovany jazyk a jeho fungovanie v praxi.

Uvedom si, ze si reprezentantom, ba vyslancom svojej krajiny.

Pestuj u Studujucich pozitivny vztah k vyu¢ovanému jazyku a kulture.
Bud'vnimavy a tolerantny voc¢i medzikultirnym rozdielom.

Vysvetluj ucivo v suvislostiach a pouzivaj atraktivne priklady.

Bud korektny a spravodlivo hodnot vykony Studentov.

Bud'aktivny, tvorivy, angazuj sa v $kole i mimo nej.

NouvuhswnN

20 Dostupné na: https://ucime.vzdelavanie21.sk/kategoria/oblast-predmet/vzdelavacia-oblast/jazyk-a-
komunikacia/slovensky-jazyk-ako-druhy-jazyk/ (cit. 16.6.2026).
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8. Hladaj priciny chyb, nenechaj sa odradit neispechom.
9. Neustale sa vzdelavaj, v odbore i v didaktike.
10. Svoje vystupy prezentuj na vedeckych férach a publikuj.
(Pekarovicova In: Sedlakova, 2021, s. 46 — 47).

Ovladanie Statneho jazyka povazujeme za stmelujuci spolo¢ensky prvok, ktory je
prostriedkom dorozumievania, vzajomného porozumenia aj urcitej spolupatri¢nosti.
Skoly s vyuc¢ovacim jazykom madarskym prirodzene integruju Ziakov, pre ktorych je
madarcina materinskym jazykom, pri¢com tito Ziaci su sucastou tunajsej spolo¢nosti,
a preto ucitel slovenského jazyka a slovenskej literatury nie je iba ucitefom gramati-
ky, pravopisu i literatury, ale aj reprezentantom slovenskej kultury. Musi teda aktivne
a tvorivo pristupovat jednak k samotnej vyucbe, a rovnako tak vytvarat aj dalsie prile-
Zitosti kontaktu Ziakov so zivym slovenskym jazykom (napriklad organizovanim exkur-
zii a vyletov mimo juznych regiénov, navstevy slovenskych divadelnych predstaveni
a koncertov, organizovanie dni slovenskej literatury/kultdry na skole a pod.).

Inkluzivne pdsobit vo vztahu k Ziakom z akejkolvek mensiny (madarskej, ukrajin-
skej, romskej atd’) by malo byt prirodzenou sucastou osobnostného profilu kazdého
ucitela, no v pripade $kél s vyucovacim jazykom madarskym, kde navyse znacnu cast
Ziakov tvoria deti rémskeho pévodu, vnimame tuto kompetenciu pedagdga este do-
raznejsie. Nielen Ze sa musi orientovat v otazkach inklazie, integracie a segregacie?’,
ale mal by v tejto oblasti na sebe neustale pracovat a zdokonalovat sa v nej aj po od-
bornej stranke.

Skoly s vyu¢ovacim jazykom madarskym, podobne ako aj iné na Slovensku, bo-
juju so segregaciou, najma pokial ide o deti pochadzajuce z romskej mensiny. Z po-
slednych vyskumov vieme, Ze madarsky hovoriace romske deti pri ndstupe na zé-
kladnu Skolu c¢asto nedisponuju ani len zakladmi slovenského jazyka, a preto ich
postoj vo vztahu k tomuto vyucovaciemu predmetu moéze byt poznaceny skepsou,
demotivaciou, nezaujmom, ba az odporom. Celkova spolocenska segregacia Rémov
tuto situaciu eSte va¢Smi zhorsuje, preto by sa segregacné tendencie za Ziadnych
okolnosti nemali pretavovat do 3kolského prostredia. Je obzvlast doélezité, aby bol

2 Inkluzivny model vo vzdeldvani je idedlom, ktory sa snazime dosahovat spristupfiovanim kvalitného
vzdelania vSetkym Ziakom bez rozdielu a nezdvisle na ich Specifickych potrebach. Tento model pre-
sahuje samotnu integraciu tym, Ze vnima kazdého Ziaka individudlne, t. j. kazdy ma svoje Specifické
vychovno-vzdeldvacie potreby , ktoré vyplyvaju z jeho jedinecnosti. Segregacny model ¢leni a oddeluje
deti na zaklade urcitych charakteristik ako st pohlavie, socidlne postavenie, nabozenské vierovyznanie,
etnicka prislusnost ¢&i nadanie. Segregacia moze byt na uUrovni $koly, ale aj jednotlivych organizacii Ci
celej spolo¢nosti. Ziaci patriaci do uréitej skupiny st vzdeldvani oddelene od inych skupin v oddelenych
Skolach a $pecializovanych institdciach. Segregaéné moze byt vzdeldvanie aj v ramci jednej Skoly (od-
delené triedy), ako aj v rdmci jednej triedy (ak nie ktoré deti nie su plnohodnotne zapojené do tried-
neho kolektivu alebo do procesu vyu€ovania). Integraény model sa snaZi zabranit predchadzajucemu
spOsobu oddelovania zabranit, pricom vyc€leriuje iba tie deti, ktoré sa rozumovymi schopnostami (ale
aj kultarnymi a socialnymi zvyklostami) vyrazne odchyluji od normy. Tymto postupom vznikajd rozne
Specializované institucie pre deti s nadpriemernymi a podpriemernymi hodnotami podla danej normy.
Cielom je vzdelavat ¢o najviac deti v hlavnom vzdeldvacom prude, do ktorého sa snazi integrovat aj deti
so Specifickymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (Drél a kol., 2011, s. 23).
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ucitel na popisany stav v niektorych skolach s vyucovacim jazykom madarskym (naj-
ma na strednom a vychodnom Slovensku) pripraveny a dokazal vtomto ohlade svoju
Skolu posuvat k lepSiemu. Zakladom je uvedomenie si pritomnosti problému, s ktorym
mdbze pomoct publikacia Vzdeldvanie deti cudzincov na Slovensku. Priklady dobrej praxe.
(2011). Ucitel by si mal klast otazky typu:
- Corobimoja $kola preto, aby boli Uspesné vietky deti? Je naozaj pre vietkych?
«  Aku reputaciu ma moja skola v meste?
« Vymiena si skisenosti s inymi Skolami?
«  Aké moznosti vzdeldvania a rozsirujucich aktivit Skola Ziakom poskytuje?
« Pocita nas vzdeldvaci program s rozmanitostou ziakov?
« Je rozmanitost v nasej skole vnimana ako problém alebo ako zdroj novym
moznosti ucit sa?
« Uplatiiuje sa v nasej skole princip myslenia, Ze vietci sme niecim vynimoc¢ni
a vSetci mame nieco spolocné?
«  Aké maju nasi ziaci a ucitelia postoje k ludom s inym vyzorom, v inom veku,
k muzom, dievcatam a chlapcom?
« Ako vnimaju zdravotne znevyhodnenych, fudi réznych kultur, vierovyznani
a roznych socialnych tried?
« Navstevuju nasu Skolu deti roznych narodnosti a kultirneho pévodu? Mame
u nas ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia a ziakov so zdravotnym
znevyhodnenim/postihnutim?
« Vzdeldvame vietky deti vo svojej jedinecnosti naozaj plnohodnotne?
« Aké postoje maju moji kolegovia a zZiaci k detom, ktorych vzdeldvanie sa je
v nie¢om Specifické?
«  Aké su vztahy medzi ucitelmi a Ziakmi, medzi Ziakmi navzijom a ucitelmi
navzajom?
+ Snazi sa Skola predchadzat Sikane? D4 sa tu slobodne diskutovat
o problémoch?
« Aky je vztah Skoly a rodi¢ov deti?
«  Aky vztah ma Skola k danému regiénu a dalSim institdciam?
(Drél'akol., 2011, .27 — 28)

JInkluzivnost v skoldch nemozno zvysovat bez ucitelov. Vdaka bezprostrednej pra-
ci so ziakmi su pedagogovia najdolezitejSimi aktérmi vo vzdeldvacom procese.
Pre Uspesné vychovno-vzdelavacie pésobenie pritom nie je dolezité iba pedagogické
vzdelanie ¢i praxou overené postupy a metody, ale aj osobnost pedagdga, ktory je
pre ziakov v mnohych ohladoch vzorom” (tamze, s. 31). Citatom nadvazujeme na Zia-
ducu charakteristiku ucitela slovenského jazyka a slovenskej literatury z Gvodu tejto
podkapitoly, pricom k desiatim radam od J. Pekarovi¢ovej priddvame este jednu suvi-
siacu s inkluziou. Ak chce ucitel zmenit v tejto oblasti Skolu k lepSiemu, musi (ako vzor
pre ziakov, ale aj kolegov) zacat od seba. Ani proinkluzivne podmienky skoly nezarucia
vyucovanie podla individuadlnych potrieb Ziakov, ak konkrétny ucitel nie je nastaveny
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proinkluzivne. V ramci svojho pedagogického posobenia by sa mal neustale zamyslat
nad efektivnostou, vhodnostou a citlivostou svojich postojov a pritom si klast si otazky

typu:

Co pre mna znamena byt u¢iteflom? Vnimam svoje povolanie ako poslanie?
Co ma na mojej profesii te$i a ¢o naopak odradza?
Cim mi vedia moji Ziaci urobit radost?
Je mojou povinnostou oducit vietko predpisané?
Je sucastou mojej prace aj vychovavat?
Co robim preto, aby bol kazdy Ziak Uspesny?
Aky mam postoj k rozmanitosti Ziakov v triedach, v ktorych u¢im?
Co pre mna znamena oznacenie bezny Ziak/normdlny Ziak?
Co pre mnia znamena oznacenie iny Ziak alebo problémovy Ziak?
Co pre mna znamenaju oznacenia lepsia a horsia trieda?
Mam v triedach svojich obltubenych a neoblubenych Ziakov?
Co vietko zohladhujem pri priprave na vyu¢ovanie?
Ako pri svojej priprave zohladfiujem pritomnost Ziakov so slabsimi vysledka-
mi a Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldavacimi potrebami?
Pripravujem si pre triedu jednotné aktivity, alebo ich Specifikujem podla indi-
vidualnych potrieb jednotlivych skupin Ziakov/jednotlivcov?
Pracuju moji ziaci na réznych zadaniach sucasne (napr. rozdeleni do skupin)?
Pracujem na svojom celozivotnom vzdeldvani?
Aké metddy vyucovania najviac vyhovuju mne a mojim ziakom? Pracujem
s dostato¢nym mnozstvom metdd a ich dynamickym obmienanim?
Dari sa miudrzat pozornost vietkych Ziakov a poskytnut im potrebni pomoc?
Dari sa mi pozitivne ovplyvnovat vztahy medzi ziakmi v triede?
(tamze, s. 32)

2.4 Profil ziaka a jazykova situacia v triede

Skor nez ucitel pristupi k priprave vyucovacich hodin, je nevyhnutné venovat pozor-
nost jednotlivym Ziakom, ich schopnostiam, zru¢nostiam, nadaniu a v kontexte vy-
ucby slovenciny ako druhého jazyka aj individudlnym jazykovym a komunika¢nym
kompetenciam. Vytvorit profil ziaka neznamena formalne spisat niekolko faktov, ale
prostrednictvom metddy rozhovoru spoznat a pochopit aspekty jeho zZivota a osob-
nosti, ktoré mozu realne ovplyvnovat individualny proces vzdeldvania. Pri rozhovore
so starSim ziakom moéze ucitel klast aj otazky reflexivneho charakteru:

Ako by si opisal sam seba?

Aka je tvoja rodina? Cim sa zaoberaju tvoji rodi¢ia? Mas strodencov a starych
rodi¢ov?

Ako by si opisal svoj bezny den? Stretavas sa s kamaratmi?

Mas rad nasu skolu? Je nieco, ¢o by si na nej zmenil?

Ako a kde najradsej travis svoj volny ¢as?
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Rozhovor so Ziakom je dobré viest s odstupom ¢asu opakovane. Prebiehat by mal
v uvolnenej atmosfére, skér s dérazom na spoznanie jeho osobnosti a pristupu ku $ko-
le nez za icelom formalneho vytvorenia profilu. V podobnej atmosfére by mal prebie-
hat aj pripadny rozhovor s rodi¢mi, ktorych je potrebné ubezpecit, Ze ide len o zmapo-
vanie vychodiskovej situdcie, aby ich dietatu boli poskytnuté individudlne primerané
podmienky v ramci edukacného procesu.

Aby sme demonstrovali, aka komplikovana méze byt v praxi situacia ziaka, vy-
tvorili sme profil ,Roderika Biharyho” (tabulka ¢. 1). | ked je tento profil fiktivny a ¢isto
modelovy, v podmienkach nasich $kol s vyucovacim jazykom madarskym ho rozhodne
nemozno povazovat za nerealisticky. V. modelom profile ide o trindstro¢ného chlapca
madarskej narodnosti, ktory etnickym zaradenim patri k romskej mensine, a ktorého
zdravotny stav, rodinné a socidlno-kultirne zdzemie nemozno oznacit za idedlne, ba
ani vyhovujuce. Zaroven zdéraziiujeme, ze profil vznikol Cisto pre potreby tejto vy-
sokoskolskej uc¢ebnice a nie je nevyhnutné, aby ho v takejto formalnej podobe ucitel
vyhotovoval a uchovaval.

PROFIL ZIAKA

Zakladné udaje

Meno a priezvisko

Roderik Bihary

Pohlavie, vek

chlapec, 13 rokov

Krajina pévodu

Slovensko

Narodnost

madarska (etnicka prislusnost romska)

Materinsky jazyk

madarc¢ina / romdina

Rozsirujlice udaje

Zdravotny stav

Roderikov zdravotny stav je pomerne dobry, nema vsak spravne stravo-
vacie navyky (zretelnd je nadvaha); hygienické névyky v prostredi sko-
ly dodrziava. Psychologické vysetrenie by mohlo viest k presnejsiemu
vymedzeniu adekvatnych Specidlnopedagogickych postupov a metéd
pri jeho dalSom vzdeldvani, kedZe mé problémy so sustredenim pri pl-
neni samostatnych aj skupinovych uloh. Problematické je prefiho naj-

ma Citanie s porozumenim.

Rodinné zazemie

Rodina je Uplnd, Roderik mé troch mladsich sdrodencov, byva ponecha-
ny ¢asto bez dozoru a odkazany sam na seba. V domacom prostredi sa
neuci, no pomaha so starostlivostou o mladsich stirodencov. Vela casu
trdvi vonku so skupinou dalsich chlapcov podobného veku a zazemia.

S otcom mé pravdepodobne komplikovany vztah.

Socialno-kulturne zazemie

Roderik byva so svojimi rodi¢mi, sirodencami a starymi rodi¢mi v pa-
neldkovom byte na sidlisku (v ¢asti obyvanej prevazne rémskou ko-
munitou). Jeho osobnost formuju nie len rodinné pomery, ale aj Sirsia
romska komunita, ktora ho vacsinu ¢asu bezprostredne obklopuje. Ide

0 zdzemie poznacené segregaciou.
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Dieta vo vychovno-vzdeldvacom procese

Predchadzajuce Roderik pred nastupom do skoly navstevoval matersku skolu iba spora-

vzdeldvanie dicky, do zakladnej skoly nastupil s ro¢nym odkladom povinnej skolskej
dochadzky.

Aktudlna skola Zéakladna 3kola v meste na juhu vychodného Slovenska s vyucovacim

jazykom madarskym.

Zaradenie do ro¢nika 6. ro¢nik ZS (podla veku 7. ro¢nik)
Specifické vychovno- Ziak sa javi ako velmi pasivny a nepozorny (bez diagnostiky). Na udr-
vzdelavacie potreby Zanie pozornosti vo vzdeldvacom procese je potrebné rozvinut u neho

silnd motivaciu.

Doterajsi priebeh KedZe v domacom prostredi sa s rodi¢mi ani v mladsom veku do $ko-
vzdelavania dietata ly nepripravoval, vzdelavanie prebiehalo a doposial prebieha vylu¢ne
v Skolskom prostredi. Bol riadne klasifikovany, no na hodinéach sloven-
ského jazyka a literatury je potrebny individuélny pristup. Niekedy od-
mieta reagovat na vyzvu v slovencine, i ked' vyzve/otazke dobre rozu-

mie a dokdazal by odpoved formulovat po slovensky. Zaujem prejavuje

iba na hodinach hudobnej vychovy.
Tabulka €. 1 (zdroj: vlastné spracovanie).

V porovnani so vieobecnou ¢astou profilu Ziaka (tabulka ¢. 1), povazujeme formal-
ne spracovanie prehladu jeho jazykovych a komunikacnych kompetencii ucitelom
slovenského jazyka a slovenskej literatury za nevyhnutné (tabulka €. 2). V snahe ziskat
predstavu o vztahu ziaka k slovencine a k vyucbe dalsich jazykov, méze ucitel klast
otazky typu:

« Ako sa spravne vyslovuje tvoje meno? Je velmi pekné, vold sa tak eSte niekto

vo vasej rodine?

« Mas nejaku prezyvku medzi kamaratmi? Ako ta volaju doma?

«  Akymi jazykmi rozpravas? Ktorym jazykom hovorite u vas doma?

«  Akym jazykom sa rozpravas s kamaratmi?

« Vakych jazykoch vies ¢itat a pisat?

« Ktory z jazykov pouziva$ najradsej a preco?

« Rad sa udis cudzie jazyky?

« Ako casto pouzivas slovencinu?

+ Skym a o com najcastejSie hovori$ po slovensky?

« Mas rad knihy? Aké knihy ¢itas?
V uvedenom (fiktivnom) pripade ucitel slovenciny ovlada madarsky jazyk na nizsej
urovni, preto pri hodnoteni referenénej Urovne madarciny ziaka komunikuje s dal3i-
mi pedagdgmi, o je prijatelny postup aj v pripade dalsich poloziek profilu (ak je to
potrebné).
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JAZYKOVE A KOMUNIKACNE KOMPETENCIE

Jazyk Uroven ovladania (rozpravanie, ¢itanie, pisanie)

Podla referenéného ramca (A1, A2, A2+,B1,B1+, B2, B2+, C1, C2)

materinsky: Nedokazem vyhodnotit; Uroven madarského a romskeho jazyka posudzu-

madarsky / rémsky jem sprostredkovane; madarsky: B2+; romsky: C2.

V domécom prostredi pouziva romsky aj madarsky jazyk, rovnako je to aj

pri kontakte s rovesnikmi a kamaratmi.

druhy jazyk: Stredne pokrocild uroven priblizne na drovni B1 (stredne pokrocily - niz-

slovensky 3i stupen). Dokaze sa vyjadrit v danej situdcii, dokaze opisat zazitok alebo

udalost, robi vsak gramatické chyby, takisto ma problém s pravopisom.
Citanie nesie znamky nesustredenosti a slabsieho porozumenia textu po pr-

vom precitani. Opakovanym ¢itanim sa porozumenie zlep3uje.

vyucovaci jazyk: Uroven posudzovana sprostredkovane (rozhovor s ucitelom madarského
madarsky jazyka): B2+

cudzi jazyk: V rdmci vzdeldvacieho procesu sa uci anglicky, ale dosahuje iba slabsie vy-
anglicky sledky na urovni zaciatoc¢nika (A1).

Tabulka €. 2 (zdroj: vlastné spracovanie).

AZ po zmapovani jazykovych a komunikacnych kompetencii vietkych Ziakov méze
ucitel zhodnotit celkovu jazykov situaciu v triede a zodpovedne koncipovat pripra-
vy konkrétnych vyucovacich hodin.V pripade potreby moze pristupit aj k vodnému
(Standardizovanému) testovaniu, ktoré mu pomoze so zaradenim ziakov do jednotli-
vych referenénych urovni. Toto zaradenie by mal mat na zreteli pri tvorbe samotnych
priprav na vyucovanie.V intencidch zdsady primeranosti by mal ndro¢nost uloh, cvice-
ni a aktivit prisposobit jednotlivym skupindm ziakov (resp. jednotlivcom).

Otazky, ulohy a namety na premyslanie

1.

Charakterizujte problematické oblasti su¢asnej edukacnej praxe vo vyucovani slo-
venciny ako druhého jazyka.

Opiste inovativnu metodiku vyucby druhého jazyka prostrednictvom umeleckého
textu. Aké su jej dva hlavné principy?

Charakterizujte podstatu Spolo¢ného eurdpskeho referencného rdmca a jeho ciele.
Akymi profilovymi kvalitami by mal disponovat ucitel slovenciny ako druhého
jazyka?

Definujte pojem inklizia. Povazujete slovensku spolo¢nost za dostatocne
inkluzivnu?

Preco je dolezité, aby ucitel slovenského jazyka a slovenskej literatiry na Skolach
s vyucovacim jazykom madarskym na uvod svojho posobenia zmapoval jazykovi
situdciu v triede?
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3. TEORETICKE VYCHODISKA METODIKY
VYUCOVANIA LITERARNEJ VYCHOVY
V RAMCIVYUCOVACIEHO PREDMETU
SLOVENSKY JAZYK A SLOVENSKA LITERATURA
NA ZAKLADNYCH SKOLACH S VYUCOVACIM
JAZYKOM MADARSKYM

Zakladnou metdédou postupného a stale dokonalejSieho osvojovanie si textu je Citanie.
Vo vseobecnosti plati, ze citanie je individualna a spoloCensky realizovana kulturna
potreba, estetickd, pozndvacia, vzdeldvacia a vychovna aktivita prijemcu literdrneho
diela. Na hodinach slovenského jazyka a slovenskej literatury by malo byt ¢itanie vy-
chodiskom komunika¢nych situdcii, pretoze ¢itanim sa ziskava Citatelska a komuni-
kacna kompetencia, pricom sa neustale zdokonaluje aj literarna a kultirna kompe-
tencia. Citatelska kompetencia predstavuje sibor poznatkov, navykov a hodnotovych
vztahov prijemcu, ktoré sa v zivote jednotlivca vyvijaju a podielaju sa na kvalite tejto
kompetencie. Kym citatelski kompetenciu nadobudaju Ziaci pocas vietkych vyuéova-
cich predmetov, Specifickym znakom literarnej kompetencie je, Ze sa nadobuda pre-
dovsetkym v komunikacii s umeleckymi textami (PrSova, 2015, s. 51).

V pripade vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatury na zakladnych
Skolach s vyucovacim jazykom madarskym je situdacia zlozitejsia, pretoze pozitivny pri-
stup ziakov k ¢itaniu sa buduje v dvoch liniach, teda minimalne v dvoch jazykoch. Ide
o to narocnejsi proces, a preto si vyzaduje cielend programovu intervenciu zo strany
ucitela. Apelujeme teda na spolupracu ucitelov jednotlivych jazykovych predme-
tov, aby medzi sebou viedli konstruktivny dialég, ktorého cielom bude podnecovanie
Ziakov k uvedomelému jazykovému literarnemu vzdelavaniu. Ziaci by mali chapat vy-
hody znalosti jazykov nielen v hovorenej podobe, ale aj v ich pisomnej forme, pretoze
obe su délezité pre Zivot a spoloCenské uplatnenie sa Ziakov v buducnosti (napriklad
v ich budicom povolani).

Narodny institut vzdeldvania a mladeze (NIVAM) publikoval najnovsiu metodic-
kua priru¢ku Citatelskd gramotnost. Metodickd priruc¢ka (2026), ktorou reaguje na aktu-
alne problematicku uroven (Citania s porozumenim u Ziakov na zakladnych 3kolach.
Autorsky kolektiv definuje moznosti rozvijania Citatelskej gramotnosti vo vsetkych
troch vzdeldvacich cykloch. Publikacia systematizuje doterajSie poznatky v danej ob-
lasti a prinasa:

- vedomé citatelské stratégie — detailny pohlad na metakogniciu ako ,riadia-

ci systém citania“, ktory uci Ziakov planovat, monitorovat a regulovat vlastny
proces porozumenia (prezentuje metodu INSERT a i.);
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- praktické edukacné aktivity — namety na vyucovacie hodiny a bloky $pe-
cidlne dizajnované pre 1., 2. a 3. cyklus, ktoré reSpektuju vyvinové potreby
Ziakov;

+ moderné nastroje hodnotenia - kapitolu o formativnom hodnoteni, ktoré
sa na miesto tradi¢nej klasifikacie zameriava na opisnu spatnu vazbu a sledo-
vanie in dividualneho pokroku ziaka v procese Citania;

- odpovede na vyzvy 21. storocia — analyzu digitalnych narativov a stratégii
pre kriticku pracu s multimodalnymi textami v online priestore (prezentuje
metddy: SIFT, PATERA, S-H-E-E-P a i.);

+ inSpiraciu pre skolski komunitu — namety na tematické a projektové dni,
ktoré prepajaju Citatelski gramotnost s redlnymi Zivotnymi situdciami a pod-
poruju celoskolsku citatelskua kultdru.

(Kovacova Svecova a kol., 2026, s. 5)

,Citatel'ska gramotnost v sucasnosti predstavuje komplexnu, multidimenzionalnu
kompetenciu, ktorad daleko presahuje tradi¢né chapanie technického nacviku ¢itania
a pisania. V kontexte novych vedeckych poznatkov ju vnimame aj ako dynamicky pro-
ces, v ktorom sa prelinaju kognitivne, lingvistické, sociokultirne a emocionalne di-
menzie smerujuce k schopnosti jednotlivca aktivne konstruovat vyznam, kriticky hod-
notit informacie a participovat na socidlnom a kultirnom Zivote spolo¢nosti” (tamze,
s. 4). Metodicka priru¢ka je koncepcne vystavand a vychddza z premisy, Ze Citatelska
gramotnost nie je iba jednorozmerny subor izolovanych zru¢nosti, ale ,viacvrstvo-
vy konstrukt” zahfnajuci kognitivne procesy porozumenia, metakognitivne stra-
tégie, postojové nastavenie Citatela i schopnost reflektovat vlastnuii pracu s textom.
Postupne rozoberd jednotlivé komponenty citatelskej gramotnosti v ramci vietkych
troch cyklov na zakladnych Skolach:

- vztah k ¢itaniu (schopnost vyjadrit potesenie alebo zazitok z ¢itania, vnutor-
na po treba Citat, ochota zdielat vlastné porozumenie textu, zazitky s dalSimi
Citatelmi a porovnavanie so spolocenskymi interpretaciami vratane reflexie
zho6d a rozdielov - to vietko tvori obsah komponentu vztah k ¢itaniu.);

+ porozumenie textu a interpretacia (schopnost porozumiet pisanému tex-
tu na doslovnej urovni so zapojenim doterajsich vedomosti a skusenosti, pre-
pojit text s vlastnymi zazitkami a skisenostami, analyzovat a interpretovat
textové informacie);

- vyvodzovanie a hodnotenie (schopnost na zéklade textu vyvodzovat zave-
ry, argumentacne ich podopierat textovymi doékazmi a kriticky posudzovat
obsah, zamer autora i kontext vzniku textu);

- metakognitivne procesy pri Citani (schopnost vedome regulovat vlastné
Citanie, reflektovat jeho zamer, priebeh a mieru porozumenia, volit primera-
né stratégie a prekonavat naro¢nost obsahu i zlozitost vyjadrenia);
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« obsah a forma (schopnost posudit text z hladiska jeho formy, obsahu a au-
torského zameru, identifikovat jeho ucel a funkciu a na zaklade toho zvolit
primeranu stratégiu ¢itania a prace s textovymi in formaciami);

- tvorba, aplikacia a zdielanie (schopnost vyuzivat vysledky Citania a prace
s informdaciami na sebarozvoj, rozhodovanie a konanie, aplikovat ziskané po-
znatky v novych situdciach, tvorit vlastné texty alebo iné produkty a prime-
rane ich zdielat).

(tamze,s. 6 -21)

3.1 Literarny text ako nastroj osvojovania si jazyka a kultary

,Citanie ma délezité, ba kli¢ové postavenie medzi daldimi zru¢nostami, pretoze je pro-
striedkom osvojovania si poznatkov, utvarania Citatelskych schopnosti, zru¢nosti a na-
vykov, ale je aj prostriedkom rozvijania a ziskania Citatelskej a komunikativnej kompe-
tencie Ziakov. Ma poznavaciu, formativnu a instrumentalnu funkciu (Alabanova 2015,
s. 112). V porovnani s inymi textami ma literarne (umelecké) dielo neporovnatelne
vyraznejSie aspekty zazitkovosti a ikonickosti, na com mozno vystavat nie len vztah
deti k ¢itaniu, ale aj prirodzeny proces osvojovania si druhého (cudzieho) jazyka.

Pokial ide o literaturu pre deti a mladez, F. Miko (1980) v suvislosti etablovanim
literatury detského aspektu konstatuje, Ze deti su rovnako naro¢nym konzumentom
estetickej tvorby ako dospeli a Ze literatura pre ne musi mat integralny umelecky cha-
rakter. Tak ako v literature dospelych je aj v spisbe pre mladez literarne dielo tvorivym
odrazom a obrazom ,aktivneho prieniku ¢loveka so svetom a Zivotom”. Pre tento obraz
mladého ¢loveka a jeho vztahu k svetu su rovnako délezité obidve Specifika detské-
ho aspektu: gnozeologické i spolocenské. Gnozeologicky charakter detskej psychiky
predurcuje mentalnu uroven obrazu a jeho kvality, t. j. pomer zmyslového a abstrakt-
ného v nom, fantazie a reality, myslenia a reci. Pod spolo¢enskym Specifikom detské-
ho aspektu, ktoré chapeme ako ,vstup dietata do spolo¢enskych vztahov”, sa skryva
vcelku konfrontacia sveta deti so svetom dospelych, pomer heteronémie a autondémie
vo vyvine akénych a hodnotovo-emocidlnych prejavov mladych a v spojitosti s tym
aj dynamicka suvztaznost hry a povinnosti. Umelecké, t. j. ideovo-estetické Specifi-
kum detskej literatary nie je ni¢im mimo ani navyse. Je to vnutorny atribut gnozeo-
logicko-spolo¢enského tkaniva literarneho obrazu, ten atribut, ktory empiricku realitu
tohto tkaniva tvorivo dotahuje do perspektivy idealu a tym prekonava jej povrchovost
andhodnost. Je to ona esteticka miera, ktora z ideovych relacii empirickych protireceni
buduje vyvazenu kontrastnu stavbu tenzie a detenzie v obsahu diela, architektonic-
ky obluk problému a vychodisk z neho, miera, ktora je zdrojom bytostného pohnutia
a empatického pohybu v osobnosti mladého citatela a ktord je takto najvlastnejsim
nositelom vychovne formujuceho p6sobenia v strukture umeleckého obrazu.

V. Obert (1993) zdérazruje najma komunikativnost literarneho textu, pricom
konstatuje, ze zasadné postavenie v literarnej komunikacii sa pripisuje jazykovej vrstve
literdrneho diela, ktord sa oproti inym utvarom (vedeckym alebo publicistickym)

38



vyznacuje zna¢nou viacvyznamovostou: vyber lexiky sa tu sustreduje nie na vyznamo-
vu preciznost, ako je tomu vo vedeckom diele, ale podlieha Specidlnemu spracovaniu,
tvori vlastne vnutornu organizaciu, odvolava sa na r6znorodé Stylizacné a metaforické
prostriedky, aby sa tym upevnila obraznost literarneho diela a paralelne s rfou aj
sila estetického posobenia. Stcasne je pre literarne dielo prizna¢na fiktivnost zobra-
zovanych premetov a udalosti, atypickost ich rozmiestnenia, nedostatok chronolégie,
viacurovnovost, v¢lenovanie filozofickych digresii do planu diela, pricom exponova-
nostou estetickej expresie sa vykazuje nemalé mnozstvo vzdeldvacich a vychovnych
hodn6ét.

V kontexte aktivizacie kognitivnych procesov pri ¢itani literarneho textu doda-
va, Ze jazyk literarneho diela je funkénou obmenou spisovného jazyka. Zo spolo-
¢enského fungovania jazyka vyplyva jeho viacfunkénost. Kazdy Cinitel, podmienujuci
vznik komunikatu, determinuje jeho osobitnu funkciu. Jazykova vypoved sa méze vy-
znacovat istymi priznakmi prendsajucimi pozornost na odosielatela — vykriky, gesti-
kulacia, vzrueny tok re¢i atd. -, vtedy hovorime o expresivnej funkcii jazyka. Usilie
vplyvat na prijemcu, jeho priame oslovovanie, prihovorenie sa k nemu, nadviazanie
reci, vysuva do popredia impresivnu funkciu. Zameranie pozornosti na kontext — vy-
sek skutoc¢nosti, na ktoru sa vypoved vztahuje, predstavuje poznavaciu funkciu. Tieto
funkcie su v istom zmysle procesnym, realizacnym jazykovym (reCovym) prejavom,
uplatiujucim sa v kazdodennej praxi. SU pragmatickymi (situacnymi) komunika¢nymi
funkciami poésobenia jazyka ako prostriedku vzajomného dorozumievania sa, stimu-
lacie konania, prejavovania sa prostrednictvom jazyka. Nacrtnutd mnohofunkénost
jazyka utvrdzuje v tom, aké doélezité je v didaktickom procese prepojenie jazykového
a literarneho vzdeldvania. NajdélezitejSie poziadavky v oblasti integracie tychto zlo-
Ziek vyucovacieho predmetu mozno zhrnut do nasledovnych zasad:

1. Jazyk literarnych diel musi byt neustdle porovnavany (konfrontovany) so spi-
sovnym jazykom tak, aby si Ziaci uvedomili rozli¢né funkcie porovnavanych
vypovedi: dominujicu poznavaciu (komunikativnu) funkciu v beznej reci
a dominujucu poeticku funkciu v literarnych dielach.

2. V procese vyucovania je potrebné vytvarat také didaktické situacie, ktoré
umoznuju vidiet a pozorovat odlisné (diferencované) funkcie jazyka a posu-
dzovat jazykové javy.

3. Jazykové vyucovanie a v jeho intenciach primerané jazykové a Stylizacné cvi-
¢enia musia pripravit prirodzenu zdkladnu pre sledovanie a skimanie literar-
nych javov, dotykajucich sa napr. rozpravania v epike i literdrnej Stylistiky
a versolégie.V pociatkoch vyucovania tieto javy nemusia byt pomenovavané
prislusnymi terminmi, délezité je viak usmernovanie a vedenie ziakov k vaz-
nejSiemu viimaniu si jazykového (vystavbového) materidlu literatury.

Na zaklade uvedeného nie je potrebné dalej zdérazriovat, aké velké zisky pre didak-
tiku slovenského jazyka a slovenskej literatury vyplyvaju z dokladného pertraktova-
nia tézy o jazykovom materiali literarneho diela. Pri takomto chapani textu si Ziaci
neustale precviCuju jazykové zrucnosti, ako aj zrucnosti prijmu literatury. Zasadnym
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vychodiskovym momentom je jazykové vzdelavanie zohladnujuce prirodzenu potre-
bu,hovorenia“, Ustneho prejavu, dorozumievania sa. Praca s literarnym textom zohra-
va doélezitu ulohu pri formovani jazykovej kultary Ziakov-prijemcov literarneho die-
la. Prezentovanie literarnosti diela v jazykovej rovine sa stava vychodiskovym bodom
pre vychovno-vzdelavacie operacie v oblasti nacviku jazykovej spravnosti, Co je zaiste
velmi délezité a uzitocné z aspektu formotvornych funkcii pisomnych a Ustnych cvice-
ni (Uloh), realizujucich sa na konkrétnom literdarnom materiali. V. Obert dalej zd6raznu-
je vyznam analyzy a interpretacie literarneho textu, pri ktorej sa vyrazne exponuje
problematika jazyka ako jeho stavebného materidlu a odtialto sa kultivovanie jazyko-
vej spravnosti uskutoc¢riuje nielen v oblasti jazykovednej, ale aj v kontaktoch s kras-
nou literatdrou a s inymi druhmi umenia. Jednotlivé spdsoby stvarnenia skuto¢nosti
v literarnom diele, tak ako sa s nimi stretdvame v priebehu interpretacie, sa ukazuju
ako osobitne vhodné pri vytvarani (formulovani) takych foriem vypovedi, ako napr.
rozpravanie (prerozpravanie), opis, rozhovor s prvkami dialdgu, charakteristika, ivaha,
recenzia a pod, ¢im sa posilfnuje komunikativna orientacia vo vyucovani slovenciny
(Obert, 1993, s. 4 — 7). Na zaklade uvedeného tvrdime, Ze dobre zvolené umelecké
dielo moze byt v edukacnom procese tym najvhodnejsim a najprirodzenejSim
nastrojom na osvojovanie druhého (cudzieho) jazyka.

3.2 Zazitkovost, ikonickost a jazykova aktualnost literarneho textu

V porovnani s vyu¢ovanim jazykovej zlozky predmetu ma vyucba literarnej komunika-
cie tu vyhodu, Ze Ziaci si obsah, formu aj jazyk literarneho diela osvojujua prostrednic-
tvom prezivania Citatelského zazitku, ktorého zdrojom je samotny literarny text. Peter
Zajac (2010, s. 18) v suvislosti s vyrazovou koncepciou Frantiska Mika zdéraznuje, ze
jeho myslenie sa v kontexte s eurdpskou tradiciou estetického vnimania (aisthesis) javi
aktualnejsie ako kedykolvek predtym.

Umelecké dielo m6ze disponovat mnozstvom vyrazovych kategdrii, ktoré pred-
stavuju vyrazovu akost cize kvalitu. S vyrazovymi kategériami mame do cinenia, ked
odpovedame na otazku: Aka je dana vypoved? alebo Ako na nas dana vypoved pbso-
bi?” (Plesnik a kol. 2011, s. 15). S literarnym textom (ako s urcitou vypovedou) mézeme
usuvztaznit mnozstvo vyrazovych kvalit, t. j. literdrny text moze byt charakteristicky
napriklad expresivnostou vyrazu, fantastickostou vyrazu, ikonickostou alebo operativ-
nostou vyrazu, komickostou, parodickostou, dynamickostou, dramatickostou, imagina-
tivnostou Ci zdzitkovostou vyrazu??.

Pokial Siroka kategodria operativnosti vyrazu odraza prenos informdcie v zmysle
komunikacného procesu a vyjadrenie vecnych skutocnosti obsahu vypovede, ikonic-
kostvyrazu sasustredinaobrazovy charaktervypovede. Podla proporcionalneho uplat-
nenia operativnosti a ikonickosti sa texty (vypovede) zaraduju bud do operativheho

22 povodny koncept F. Mika rozpracliva Tezaurus estetickych vyrazovych kvalit (2011). Odporucana pu-
blikacia poskytuje pre pracu s textom velmi uZitocné a prehladné spracovanie mnoZstva vyrazovych
kategorii.
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(hovorového alebo administrativneho), alebo ikonického (umeleckého alebo vedec-
kého) stylového typu (tamze, s. 83).

V rdmci ikonickosti vyrazu mézeme hovorit o mnozstve dalsich rozvijajucich
kategorii ako napriklad fragmentdrnost'v., intuitivnost'v., detailnost'v., seridlovost'v., dia-
logickost v., aluzivnost. v., explicitnost'v. a i. V Mikovej sustave vyrazovych kategorii je
s ikonickostou Uzko prepojend zazitkovost vyrazu, na ktorej prave staviame nami
rozvijanu tézu, ze vdaka zazitkovosti, ktoru literarny text so sebou prinasa, mézeme
Ziaka primet k ¢itaniu beletrie, a tak zlepSovat jeho citatelski gramotnost, ako aj jazy-
kové kompetencie v cielovom jazyku.,Zazitkova vypoved nds oslovuje Uplnejsie, kom-
plexnejsie ako iné vypovede (napr. bezné praktické rozhovory, iradné spisy, u¢ebnice).
Nevnikame do nej len prostrednictvom rozumu, logického uvazovania, ale aj cez pred-
stavy, pocity, city ¢i intuiciu” (tamze, s. 152). Inymi slovami, zazitkovost zintenziviu-
je kognitivne procesy. Zakladnou ¢&rtou zazitkovej vypovede/literarneho textu je jej
celostnost, pretoZe osobnost prijemcu zasahuje Uplnejsie, teda viacero jej stranok su-
Casne. Tezaurus estetickych vyrazovych kvalit (s. 154 - 155) zd6raziuje a blizSie ozrejmu-
je niekolko stranok celostnej pésobnosti umenia: citovd (emotivna), zmyslovo-ndzornd,
imaginativna, intuitivna (iraciondlna / podvedomd / pudovd), vélovd a mordlna, dokonca
vplyvajuca na telesnost/fyzioldgiu.

Okrem zazitkovosti literarneho textu je pre skolsku prax (spojenu s vyucbou
druhého jazyka) doélezité akcentovat aktualnu podobu slovenciny. Texty, ktoré zod-
povedaju tymto poziadavkam spravidla nenajdeme v ucebniciach ani v ¢itankach, pre-
to by mal pedagdg zaradit vlastné vybrané texty. Tu sa do popredia dostdva otazka,
kde ndjst overené a odborné zdroje, vdaka ktorym mozu ucitelia doplnit svoje dote-
rajsie znalosti o sucasnych trendoch v detskej literature, o publikovanych reediciach
¢i hodnotnych kniznych novinkach. Jedinym odbornym periodikom na Slovensku,
ktoré prinasa vedecké ¢lanky, recenzie a kazdorocne aj prehlad o vydanych detskych
knihach za predosly kalendarny rok (v domacej aj prekladovej tvorbe pre deti a mla-
dez), je odborné revue Bibiana, ktoré by nemalo chybat v zZiadnej $kole na Slovensku,
ani v kniznici ucitela, ktory s textami detskej lektiry oboznamuje svojich Ziakov. Archiv
Casopisu je dostupny aj online?:

V suvislosti s Bibianou, medzinarodnym domom umenia pre deti, je potrebné
akcentovat aj efektivnost ¢lankov, ktoré sa pravidelne objavuju na webovej stranke
v sekcii Centrum ¢itania®. Prind3a informacie o sucasnych trendoch a urovni ¢itania
slovenskych deti, o moznostiach rozvoja kultivovaného citania na Slovensku, o zau-
jimavych workshopoch a projektoch, prezentuje vitazné knihy, ktoré vybera odbor-
na porota v suvislosti s textovou aj ilustracnou zlozkou v sutazi Najkrajsie a najlepsie
knihy jari, leta, jesene a zimy, ako aj aktivity slovenskej sekcie IBBY (Medzinarodnej
Unie pre detskd knihu - International Board on Books for Young People). Pre peda-
gogov zdatnych v anglictine je k dispozicii aj recenzovany Casopis Bookbird, ktory

2 Dostupné online: https://www.bibiana.sk/sk/archiv/digitalna-bibiana/revue-bibiana (cit. 26.6.2026).
24 Dostupne online: https://www.bibiana.sk/sk/centrum-citania (cit. 26.6.2026).
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vychadza Stvrtrocne a je rovnako dostupny v elektronickej verzii*®. Recenzie novych
knih (ale v mensej miere knih pre deti a mladez) najdeme aj v KnizZnej revue (dostupna
tiez online?®). Dobrym zdrojom odporucani mézu byt aj zoznamy knih, ktorym boli
udelené medzinarodné ocenenia. Za najprestiznejsie ocenenie so zretelom na detské
knihy mézeme oznacit Cenu Hansa Christiana Andersena - Hans Christian Andersen
Award?, ktora sa udeluje kazdé dva roky a uz len nomindcii na jej ziskanie sa priklada
velky vyznam. Elektronicky su dostupné zoznamy ocenenych autorov od roku 1956,
ako aj zoznamy nominovanych od roku 19804,

Pedagdég mbze tiez sledovat publikacni cinnost vydavatelstiev, vydavaju-
cich knihy pre deti a mladez: Buvik (jednotlivé knihy su rozdelené podla vekovych
skupin: najmensi, predskolaci a prvaci, od 7 rokov, od 9 rokov a od 12 rokov na www.
buvik.sk), Mladé leta (www.mladeleta.sk), Hevi (www.hevi.sk) ¢i obcianske zdruzenie
Slnieckovo?®. Informacie o najcitanejSich knihach méze ucitelovi v praxi poskytnut aj
zoznam stovky najpoziciavanejsich knih, ktoré zostavuje a na svojej stranke uvadza
Slovenska narodna kniznica®.

V sucasnosti evidujeme aj mnozstvo internetovych blogov a portalov o det-
skych knihach, kde nadseni citatelia, ¢asto rodicia, usiluju sa priblizit potencidlnym
Citatelom zaujimavé tituly pre deti a mladez. Odporucania titulov byvaju doplnené
ukazkami (napriklad www.uletsknihou.sk, www.pampuch.sk a i.). Rovnako su aj na so-
cidlnych sietach vytvorené skupiny, zdruzujuce milovnikov knih, ucitelov, rodicov, ktori
si medzi sebou odporucaju, ale aj kriticky hodnotia knihy z podsystému detskej litera-
tury. Ako pri blogoch, tak aj pri skupinach na socialnych sietach odporu¢ame, aby ich
ucitel'vnimal len ako prvotny stimul, tematicky podnet, odporucanie, ktoré si vyzaduje
vlastnu citatelsku skusenost a vlastné zhodnotenie.

Odborne sa rozvoju detského Citatelstva, sledovaniu trendov v literature pre deti
a mladez, ale aj odbornym recenziam vydavanych knih venuju: Z. Stanislavova,
0. Sliacky, D. Dziak, L. Kepstova, E. Prdova, R. Rusndk, T. Vrablova ¢i B. Simonova.
Podnetné su aj publikacie B. Kovacovej, ktora sa venuje biblioterapii, ¢i projekty a wor-
kshopy ,pana Mrkvicku” T. Hujdica, ktory sa usiluje o rozvoj Citatelskych aktivit a za-
ujmu deti o knihy napriklad aj prostrednictvom dramatizovaného citania. Rozvijaniu
komunikacnej a literarnej kompetencie sa venuje recenzovany casopis O dietati, ja-
zyku a literature, ktorého Cisla su dostupné online, a tiez rocenka Slovo a obraz v ko-
munikaci s détmi, ktory vydava Pedagogicka fakulta Ostravskej univerzity v Ostrave.
(Vitézova, Vyskocova, 2023, s. 6 - 8).

% Dostupné online: https://www.ibby.org/bookbird/ (cit. 26.6. 2026).

% Dostupné online: https://www.litcentrum.sk/casopis/knizna-revue/vydania (cit. 26.6. 2026).

27 Dostupné online: https://www.ibby.org/subnavigation/archives/hans-christian-andersen-awards/2020
(cit. 26.6. 2026).

28 Dostupné online: https://www.ibby.org/subnavigation/archives/hans-christian-andersen-awards/
archives-2002-1956 (cit. 26.6. 2026).

2 Dostupné online: https://www.vydavatel.sk/produkty-vyrobcu/-oz-slnieckovo (cit. 26.6. 2026).

30 Dostupné online: https://www.snk.sk/en/home/13-informacie-pre/860-top-100-vypoziciek-autori-
slovenski. html (cit. 26.6. 2026).
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Na zaklade trojice atributov zazitkovost, ikonickost a aktualnost literarneho
textu moézeme Ziakom prostrednictvom spravne zvolenych metodickych postupov
premenit vyucovanie na zazitok. Takymto postupom sa vyucovanie slovenského ja-
zyka a slovenskej literatury stava atraktivnejsim vyucovacim predmetom.

3.3 Vekové specifikacie v ¢itani mladeze

Z viacerych aktualnych vyskumov vyplynulo, Ze v porozumeni textu a snim suvisia-
cich operaciach nedosahuju ziaci zakladnych $kol predpokladanu uroven aj v rdmci
materinského jazyka. Dévody daného stavu su skimané odbornikmi a hladaju sa rie-
Senia, ktoré su cielené na zlepSovanie Citania s porozumenim. Sucasne prebiehajuca
reforma $kolstva je preto v oblasti Jazyk a komunikdcia zamerana aj na jeho rozvo;j.
Predstavuje totiz zakladné vychodisko pre dalsie zloZitejSie textové analyzy. Prvotnym
predpokladom pre Citanie s porozumenim je tiez funkéné prepojenie jazykového a li-
terarneho vzdeldvania. Zalozené je na principe vychadzajucom z povahy literarneho
diela a faktu, ze Ziak musi dobre ovladat pravidla spisovného jazyka literarneho diela,
aby si na tomto zaklade dokazal uvedomit organizaciu literarneho jazyka.

Zasadné postavenie je teda pripisované jazykovej vrstve literarneho diela ako se-
miotickej jazykovej Struktire. M6Zeme este zdbraznit, Ze distinktivnym javom, ktorym
sa beletria vyhranuje oproti inym utvarom (vedeckym alebo publicistickym) je, ze sa
vyznacuje zna¢nou viacvyznamovostou. Teda vyber lexiky sa nesustreduje na vyzna-
movu preciznost a jednoznacnost, ktord je nevyhnutna vo vedeckom diele. Jazykova
zlozka literarneho diela podlieha Specialnemu spracovaniu, tvori vlastnd vnutornu or-
ganizaciu. Spisovatel tvoriaci beletriu stavia na réznorodych styliza¢nych a metaforic-
kych prostriedkoch, aby sa tym upevnila obraznost literarneho diela a paralelne s riou
aj sila estetického pésobenia. Pre literdrne dielo priznacna fiktivnost zobrazovanych
premetov a udalosti, atypickost ich rozmiestnenia, nedostatok chronolégie, viactrov-
novost, v¢lenovanie filozofickych digresii do planu diela, pricom exponovanostou es-
tetickej expresie sa vykazuje nemalé mnozstvo vzdelavacich a vychovnych hodnét.
(Obert, 1993,5.3 - 6).

Vo vyucovani literdrnej zlozky druhého jazyka sa javi tato premisa ako problé-
mova, lebo zo zisteni v praxi a vyskumu vyplynulo, ze Ziaci v ramci druhého jazyka (lo-
gicky) ¢asto nedisponuju potrebnou mierou jazykovych znalosti nielen z hladiska jeho
poznania ako systému (syntax, morfolégia, lexikologia, Stylistiky a pod.), ale aj na Urov-
ni beznej - komunikacnej. Nie je to v3ak doévod rezignovat na vyucbu slovenskej lite-
ratury v ramci vyuc€ovacieho predmetu Slovensky jazyk a slovenska literatura. Niektoré
priciny boli uvedené v predchadzajucich kapitolach. Tu len zopakujeme, Ze zakladnym
benefitom je nielen funkéné pochopenie jazyka, ale pochopenie estetickych funk-
cii jazyka, ak chceme uvazovat u tychto Ziakov o bilingvizme. Je nevyhnutne potrebné
vziat dany stav do Uvahy a pristupovat k vyucbe slovenskej literatury nielen jazykovo
diferencovane, ale vyrazne motivacne.
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Respektovat treba aj vekové osobitosti ziakov, na ktorych je vyucba zamerana.
Vo vseobecnosti mézeme vychadzat z konvencie vekového a s tym suvisiaceho Zanro-
vého ¢lenenia literatury pre deti a mladez, ktory je vyprofilovany v spojitosti s premen-
livostou detského subjektu v zavislosti od jeho ontogenetického a psychosocialneho
vyvinu.V slovenskej literarnej vede je dodnes reSpektovany. Predstavuje Citatelské fazy
s dominantnymi zanrami v Citani deti a mladeze, sustredime sa na vekové obdobia,
ktoré su v centre nasej pozornosti:

- mladsi skolsky vek (6. — 10. rok) — poézia (verse pre deti s dérazom na ryt-
micku pravidelnost, ¢lenenost epickych a lyrickych utvarov; porekadld, ha-
danky); ludové a autorské rozpravky, povesti a baje, poviedky zo su¢asného
Zivota deti, z histérie a z prirody; literatura faktu, umelecko-poznavacia préza,
reportaze a albumy, detské encyklopédie, knihy s gramofénovymi platfiami,
drobné dramatické utvary, ludové a babkové hry;

- starsi Skolsky vek (11. - 15. rok - pubescentné obdobie) — nastava odklon
od poézie, od rozpravky, priklon k povesti, k historickej a k umelecko-Zivoto-
pisnej préze, k pribehovej préze (poviedkam, novelam a romanom) zo sucas-
ného zivota deti a mladeze, s hrdinami chlapcami a dievcatami, k dobrodruz-
nej a vedecko-fantastickej literature, k cestopisom, reportazam, k literature
faktu (albumy a encyklopédie z rozli¢nych odborov ludskej ¢innosti, z rozli¢-
nych odvetvi vedy a techniky);

(Kopal, 1985, s. 21).

Na nizSom sekundarnom vzdeldvani sa nachadzame na prelome citatelskych obdobi,
ktoré komplikuje sucasné posuvanie sa pubertdlneho obdobia (prevazne u dievcat)
do skorsieho veku, ¢o neznamena, Ze urychlenie dospievania na fyziologickej urovni
koreSponduje so psychosocidalnym. Preto napriek moznym miernym vekovym posu-
nom v suvislosti vyberovosti literdrnych druhov a Zanrov, m6zeme re$pektovat uvede-
nu klasifikaciu a zaroven reflektovat, Ze na hornej hranici vekového ohranic¢enia mézu
Citatelia siahat po beletrii pre dospelych.

Nemozno ignorovat ani postoje mladeze k samotnému aktu ¢itania beletrie (aj
inych druhov textov). Pubescenti vo veku 10 az 14 rokov si viac ako doteraz uvedomu-
ju a vsimaju spolocensky tlak na ¢itanie (vplyv ¢itajuceho okolia). Reflektuju spolocen-
sky status citania a konfrontuju ho so svojou predstavou Zivotného programu. V ¢i-
tatelskom vyvoji ide o osobitne citlivé miesto, ¢asto poznacené oslabenim aktivneho
¢itania umeleckej literatury a apatiou k rozsiahlym citatelskym aktivitdm vo volnom
Case. Prevazne komfortny zivotny $tyl, posobenie digitalizacie a lahk& dostupnost in-
formacii z mnozstva réznych médii odsuva knihu z jej privilegovaného postu aj z do-
vodu tazsej a namahavejsej dostupnosti. Neraz konfrontacia pohodlnosti a nutnej mo-
bilizacie volového usilia, ktoré Citanie vyzaduje, Usti do alarmujuceho nérastu nechuti
¢itat najma v ¢ase mimo vyucovania a z vlastnej vole. (Hraskova a kol., 2021, s. 16 - 20).

Uvedené premisy platia vSeobecne, ale pri ¢itani v druhom jazyku vstupuje do si-
tuacie mladého citatela,bariéra jazykova“ Celkové oslabenie ¢itatelskych kompetencii
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Ziakov zachytavaju mnohé publikacie, kde sa potvrdzuje, ze problém je sposobeny aj
tlakom predimenzovanosti uciva, ktory sa prenasa do domacich u¢ebnych povinnos-
ti a uloh, takze Ziaci v obmedzenom volnom stracaju zaujem o Citanie beletrie. Navyse
nedostatocnou znalostou techniky Citania sa pre mnohych stava ¢itanie neprimerane
naro¢nou c¢innostou uz na Urovni zakladného pochopenia textu. K ambivalentnému
pristupu vedu aj tzv. Citatelské krizy. Prva sa ukazuje uz nastupom dietata do sko-
ly, kedy sa literatura stava pre ziaka povinnostou, vyuc¢ovacim predmetom a vplyvom
technickej zameranosti na text mu unika vyznam a zmysel precitaného. Podla Oberta
(1998) v obdobi 7 — 8 roku sa navyse demaskuju aj poruchy ucenia (napr. dyslexia),
ktoré mézu vyrazne prehibit krizu ¢itania alebo aj viest k trvalému necitatelstvu ume-
leckej literatury. Druha kriza nastupuje prave v obdobi pubescencie, priblizne v 13 -
15 roku zivota. Tym, ze sa Skolska literarna vychova zacina orientovat na vychovu
dospelého Ccitatela v zanrovo-tematickom osnovani ukazok, aj priliSna intelektua-
lizacia uciva timi zaujmovy vztah k citaniu. Tretia kriza je spojend s nastupujicou
dospelostou a vyhranenymi postojmi, ktoré sa mézu polarizovat do dvoch pol6h, a to
rezignacie na (Citatelstvo alebo pretrvavajuci zaujem o citanie umeleckej literatury.
Podla L. Lederbuchovej (2004) sa tretia Citatelska kriza vplyvom rychlejsej akcelerécie
dospievania u mladych ludi dostavuje uz skér, v ¢ase konciacej pubescencie, ale nie
v adolescencii.

Nemaly vplyv na rozporuplnost pubertalneho obdobia ma rozvinutd schopnost
dedukcie, analyzy a sebaanalyzy, vratane pubertdlneho ,egocentrizmu®. Zvy3uje sa cit-
livost dospievajuceho na kvalitu socidlnej interakcie s okolim a prehlbuje sa aj jeho
pohlad na seba. Pubescent este sice nevlastni vysoku davku socidlnej zrelosti, zato
vsak disponuje snahou po zmenach voci reflektovanej podobe sociadlnych vztahoy, roli
a etickych spolocenskych noriem. Vo vacsej miere ako v predoslom obdobi detstva
tuzi po samostatnosti a vyhranuje si nazor voci dospelym. Tieto skutocnosti tvoria plat-
formu pre vyhrotenejsiu konfliktnost v realite i v potencidlne ocakdvanom epickom
zobrazeni v umeleckej literature pre dany vek. (Hraskova a kol, 2021, s. 16 - 20).

Citanie ma uz v tomto obdobi vyraznejsi vyberovy charakter. KedZe dospievajuci
mlady ¢lovek hlada v literature predovietkym odpoved na Zivotné otazky, snazi sa zo-
rientovat interpersonalne a intrapersonalne. Je mu bliZsia beletria, ktord sa opiera
o0 epicku obraznost réznych Zivotnych vzorcov, pripadne mu svet fikcie pomaha unikat
z tazivej reality. Atraktivnou sucastou kniznej produkcie pre mladych su aj rézne for-
maty umelecko-naucnej literatury a non-fiction literatura. Beletriu, ktord ma vysadné
postavenie v tejto ontogenetickej peridde Citatelského vyvoja, tvoria texty s aspek-
tom mladych a s dospievajucimi protagonistami, vo vyssich rocnikoch (8. a 9. ro¢nik)
ju pokryva vzrastajuci trend obluby tzv. young adult literature, new adult fiction®'.

31 Terminy maju povod v angloamerickom literarnom prostredi. Napriek viacerym snaham ukotvit poj-
movu rozptylenost, doposial vieobecne jednotna definicia neexistuje. O Uspesnost tohto rozsiahleho
literarneho segmentu sa pricinuje predovsetkym narastajuci status demografickej skupiny vekového
obdobia mladeze ako vyznamnej Zivotnej fazy. Dominantné postavenie v tejto zanrovo diverzifikova-
nej oblasti ma v narativnej préze dospievajuci protagonista so vSetkymi atribitmi charakteristickymi
pre dany vek.
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U chlapcov je zvy3eny zdujem o diela v oblasti techniky, Sportu, vesmiru, prirody,
science-fiction. Do Uzadia sa dostavaju uz aj predchadzajiucimi generaciami oblube-
né mayovky, westerny, indidnky a pod. Ich ¢itanie supluje fantasy literatura, ktora do-
minuje v ¢itani u oboch pohlavi. Kvalita uvedeného Zanru ¢asto nespina naro¢nejsie
umelecké kritéria. Jej pozitivom je azda fakt, Ze rozsahovo ide o velkoplosné diela na-
rativnej prézy. Je potrebné posunut takto orientovaného citatela schopného precitat
nadpriemerny rozsah k citatelovi evidujucemu kvalitu nielen v kontexte daného zanru,
ale ponuknut mu z pozicie ucitela motivujucim spoésobom alternativu v skuto¢ne este-
ticky hodnotnom texte. V itani mladeze zohrava stale dolezité postavenie spolocen-
ska proza s diev€enskou hrdinkou, dievéenské romany, denniky a pod. Rovnako ako
pri ostatnych popularnych Zanroch i tu badat v oblasti kvality zna¢né rozdiely. Zjavne
ide o tendenciu nadbiehania vkusu ¢itatefom.

Osobitu skupinu predstavuju diela, ktoré reflektuju pre mladez aktudlne témy,
napriklad vztahy s rovesnikmi, rozpor s autoritami, hladanie vlastnej identity, vyrov-
navanie sa s odliSnostou, problematika latkovych a nelatkovych zavislosti (drogy, al-
kohol, gamblerstvo, pocitacové hry), rézne tabuizované témy, smrt, choroba (mental-
na, fyzicka), nasilie, Sikana, hendikepy, rozvod, outsidertstvo, bezdomovectvo a pod.
Premietaju sa nielen do socialnych préz, ale viac ¢i menej aj do inych Zanrov. Ide o diev-
¢ensky roman, dobrodruznu literaturu, ktora si zachovava isty potencial Citatelskej ob-
[Ubenosti, rovnako ako detektivna literatura, historicka literatura. Aj vo fantasy literatu-
re, dystopickej literature a mozno prekvapujuco v komiksoch, hororoch a pod. sa dané
témy objavuju. Casto ich umiestnenie mimo beznej reality relativizuje ich zavaznost
a umoznuje Citateflom vyrovndvat sa aj s vlastnymi podobnymi problémami a dekom-
penzaciou spdsobenou suc¢asnymi masovo-komunikaénymi prostriedkami (Hraskova
a kol, 2021, s. 16 - 20).

Pubescenti prirodzene uprednostiuji dejovost (pozaduju dynamickost, na-
pinavost a putavost). Zaujimaju ich aj charaktery hrdinov (obvykle hladaju stotoznu-
juci akcent), prostredie a prvykrat (v Citatelskom ponimani) sa podstatnejsie zacinaju
zaujimat aj o autora a jeho spdsob pisania. Co sa tyka osvojovania si literarnovednej
stranky literarneho diela Ziakmi starSieho Skolského veku, v pubescencii ide o zaciatok
uvedomovania si a hodnotenia skuto¢nosti zobrazenej v umeleckom diele, zaciatok
hibSieho zamyslania sa nad umeleckymi prostriedkami a ich osobitostami, ktoré spolu-
vytvaraju dojem z diela. Pri vychove a vzdelavani,pubescentniho tenafe, je klicovou
¢innosti kriticka diskuse o cetbé, kdy hlavni tézisté spociva v konfrontaci zakovského
Ctenaiského sebepojeti a ucitelského vnimani zak{ jako ¢tendrd” (Homolova, 2008,
s. 153).

J. Vala (2013) uvadza, Ze poézia ma vo vyucbe komplikovanu poziciu, preto-
Ze postoj ziakov k poézii je ¢asto neisty a sprevadzany pochybnostami ¢i textu rozu-
meju spravne, dokonca sa neraz snazia svojimi odpovedami viac vyhoviet ucitelovi,
ako prezentovat svoje pocity, ndzory a autentické presvedcenie o basni. O. Hnik (2017,
s. 67 — 68) vymedzuje niektoré hlavné faktory brzdiace vztah k poézii na zdkladnych
Skolach. Téma byva v poézii mnohoznacnejsia ako pri préze. V pripade lyrickej poézie
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sa recipient konfrontuje predovsetkym s citmi, ndladami a eméciami, ktoré sa neraz
prieCia jednozna¢nym kategoériam. Poézia ma velmi zhustenu tému, vyberd si ¢asto iba
vysek skuto¢nosti, ktory poklada za relevantny, zaujimavy, hodny reflexie. Porozumenie
lyrickej skratke vyzaduje ovela vacsie usilie ako porozumenie préze, epickej Sirke.
Moderna doba straca cit pre metafory, symboly, alegérie. Mnohé typy obraznosti su
navyse typické pre tzv. archaické myslenie (staré eposy a myty, ezotericky jazyk a pod.).

Praca ucitela s literarnou ukazkou poézie si preto vyzaduje invencné postupy,
ktoré by ziakov zbavili potencionalneho stresu nielen z ¢itania v druhom jazyku, ale
aj so samotného literarneho druhu. Nejde o neriesitelnu ulohu, ak ucitel dokaze rea-
govat na poziadavky samotného textu a jeho timocenia ziakom. Doterajsie vyskumy
vztahu Ziakov k poézii zaroven ukazali, Ze Ziaci su na primeranej Urovni schopni ¢itat
poéziu, reflektovat ju a interpretovat. V pripade zmysluplnej vyuc¢by mozu uditelia ich
vztah k poézii dalej rozvijat.

Prave Citatelské fazy s literarno-druhovym vyhranenim orientuju tvorcov u¢ebnic
¢i ¢itaniek literdrnej vychovy vo vybere textov. Lenze v bilingvalnom prostredi do-
chadza k disonanciam v otazkach ¢itatelskej a jazykovej zrelosti. Ziak ma poten-
cial (intelektualny, psychologicky a pod.), aby cital zlozitejsi text a pochopil ho, ale jeho
jazykové predpoklady v druhom jazyku mu neumoznuju ho ¢Citat v plnom rozsahu.
Tento fakt musime mat na pamati pri vybere literarnych ukazok v slovenskom jazyku.
Pedagdg by mal ponukat Ziakom texty, ktoré by boli schopni dekédovat na Grovni ja-
zyka, ale nasledne by mali potencial rozvijat ich jazykové a literarne kompetencie.

Prostrednictvom ¢itatelskych (estetickych) zazZitkov prijemca ziskava skisenost
podnecujicu schopnost estetickych sudov a ich prostrednictvom k estetickému hod-
noteniu. Hodnotenie sa podiela na vytvarani vkusu a estetického vztahu k skuto¢nosti,
ktorého stalou zloZkou je opatovna potreba estetickych zazitkov, k Comu prispieva aj
literdrna kompetencia. Mozno ju velmi stru¢ne charakterizovat ako pripravenost vni-
mat, zazit, interpretovat, hodnotit a vyuzit skisenost s umeleckym textom vo vlastnej
Citatelskej i pisatelskej aktivite. Zakladnym predpokladom literarnej kompetencie je
jednoznacne Citanie s porozumenim ako najvyssia Citatelska kvalita a rovnako zmyslu-
plny interaktivny proces stretnutia Citatela s umeleckym textom (PrSova, 2015, s. 51).

3.4 Kompetencie ucitela slovenského jazyka a slovenskej literatury

PozZiadavky na ucitela slovenskej literatury v ramci predmetu slovensky jazyk a sloven-
ska literatura vyplyvaju z osobitych potrieb bilingvalneho prostredia a vyucby na za-
kladnych Skolach s vyucovacim jazykom madarskym. Tieto poziadavky su v mnohom
naroc¢nejsie oproti klasickej vyucbe na skolach s vyucovacim jazykom slovenskym. Ide
predovsetkym o vstupné anamnézy Ziakov, ktoré ucitel musi vykonat, aby poznal jazy-
kovu uroven svojich ziakov. Tie vSak nemaju byt pre Ziakov stresujicim faktorom, aby
nepocitili negativny charakter hodnotenia svojich jazykovych schopnosti. Z vyskumu
vyplynulo, Ze nielen ovladanie druhého jazyka je limitujucim prvkom Ziakov. Dal$imi
limitnymi faktormi su socioekonomické pomery Ziakov, regiondlne osobitosti a pod.
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Skusime zhrnut, aké predpoklady a poziadavky, by mal ucitel' slovenského jazyka a slo-
venskej literatury v tejto suvislosti splnat:

Ucitel ma poznat jazykovu Uroven svojich Ziakov na zaklade Spolo¢ného eu-
répskeho referenéného ramca (2017) a prisposobit poziadavky a ulohy jazyko-
vej Urovni ziakov a svojimi aktivitami s textom ju rozvijat®?;

fungovat ako citatelsky vzor (vlastnym citanim beletrie) a hlasnym ¢itanim
na hodinach slovenského jazyka a slovenskej literatury reprezentovat kulti-
vovanu podobu slovenského jazyka;

volit metddy, ktoré reSpektuju jazykovu uroven Ziakov v druhom jazyku
a vedu k podpore ¢itania v slovenskom jazyku aj mimo 3koly;

poznat svojich Ziakov ako Citatelov (orientovat sa v sférach ich zaujmov, pre-
ferenciach zanrov) a ponukat im tituly, ktoré su primerané ich veku a kultivu-
juich citatelsky vkus;

dokazat vyhodnotit ¢itatelsky vek Ziakov, ale reSpektovat zaroven ich jazyko-
vé moznosti a podla toho vyberat texty na hodiny slovenskej literatury a od-
porucat literarne texty na domace citanie;

mat prehlad v slovenskej literature a kniznej kulttre a poznat rézne periodika
a programy na podporu Citatelstva;

propagovat hodnotnu literaturu a benefity Citania,

disponovat znalostami s interdisciplinarnym a intermedialnym presahom
na literaturu (napr. poznat ré6zne web stranky, ktoré atraktivizuju literatdru,
poznat vhodné filmové, divadelné, rozhlasové, vytvarné &i inak umelecky
sprostredkované adaptacie literarnych diel;

skumat ndazory Ziakov na cCitanie a Citatelstvo (napr. ¢i sa Ziak povazuje
za Citatela);

cielene a systematicky pracovat na zvyseni Citatelskej a literarnej kompeten-
cie svojich Ziakov;

budovat pozitivny vztah k slovenskej literature;

akceptovat Ziaka - Citatela s individualnymi potrebami a zaujmami;
spoluvytvarat podnetné Skolské a triedne prostredie podporujuce Citanie
(napr. triedne a Skolské kniznice a pod.);

monitorovat a organizovat mimocitankové ¢itanie ziakov.

Otazky, ulohy a namety na premyslanie

Definujte pojem (¢itatelskd gramotnost.

Preco je pri osvojovani jazyka a kultury krajiny zaroven doélezité osvojovat aj
literarny kontext danej proveniencie?

Objasnite zdzitkovost literarneho textu a potrebu jeho vyuzitia pri vyucbe
predmetu slovensky jazyk a slovenska literatura na Skolach s vyucovacim ja-
zykom madarskym.

32 Blizsie pozri kapitola ¢. 2.
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Pre¢o je vhodné, aby literarne texty pri vyu¢be druhého jazyka spifali poZia-
davku jazykovej aktudlnosti? Diskutujte.

. Vysvetlite potrebu vekovej specifikdcie literarnych textov.

. Aké 3pecifické poziadavky su kladené na ucitela predmetu slovensky jazyk
a slovenska literatura?
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4. DIDAKTICKA PRIPRAVA NA VYUCOVANIE
LITERARNEJ VYCHOVY V RAMCI
VYUCOVACIEHO PREDMETU SLOVENSKY
JAZYK A SLOVENSKA LITERATURA
NA ZAKLADNYCH SKOLACH S VYUCOVACIM
JAZYKOM MADARSKYM

Z poziadaviek kladenych na ucitela slovenského jazyka a slovenskej literatury (uvede-
nych v zavere predoslej kapitoly) vyplyva, ze vyucba tohto predmetu nepredpoklada
iba vysoku odbornost, ale aj rozsiahle didaktické kompetencie ucitela. Vo vysokoskol-
skej praxi je preto nasou ulohou pripravit budiceho pedagdga, resp. ,vybavit ho ar-
zenalom” metodického materidlu, aby vstupoval do pedagogickej praxe pripraveny.
Ponukame preto systematické a pomerne Siroké portfélio metodického materidlu, kto-
ry sa da vyuzivat v SirSom aj uzSom ¢asovom ramci edukacného procesu®.

4.1 Aktivizujuce metody dlhodobého horizontu v didaktickej priprave ucitela

1) Citatelské policky a triedne kniznice
Kniznice sukromnejSieho charakteru, ktoré maju ¢asto klu¢ovy vyznam (napr. rodinna
kniZnica a v uzSsom zmysle osobna kniznica dietata, resp. vlastna kniznica Ziaka, $kolska
kniznica a v uzSom zmysle Specificky upravena triedna kniznica), nemaju na Slovensku
dostatocnu oporu v institucionalnom vybaveni. Triedy na Skolach, su castokrat ,kni-
hoprazdne” Vinteriéri triedy mézu police, skrinky, regaly ¢i prisposobené ¢asti nabytku
alebo aj samotné steny ¢i dvere uc¢inne posobit ako literarna reklama, ozivovat dizajn
triedy, aktualizovat zaujem o Citanie, davat do pozornosti knihu ako umelecky artefakt.
Kniznica ako organizovana zbierka knih ma fungovat pre citatelov k priamemu
pouzivaniu. Je kulturnym priestorom sliziacim na individualne alebo SirSie spoloc¢en-
ské vyuzitie knih (ale aj roznych tlacenych materialov) tak, ze ich zoskupuje, organizu-
je, prezentuje (propaguje) a prepoziciava. Triedna kniznica je ekvivalentom Skolskej
kniznice, je vSak osobnejsia a tym aj emocionalnejSie pésobivejsia. Méze zvnutorno-
vat Ziakovu motivaciu k ¢itaniu. Su¢asné vyskumy citatelstva ¢oraz viac potvrdzujy, ze
budovanie osobnejsich kniznic ma stale vela citlivych miest. Nielen rodina, $kola, ale
aj trieda, do ktorej Ziak dennodenne vstupuje a travi v nej vela ¢asu, je dolezitym so-
ciokultdrnym prostredim, ktoré méze vplyvat na podporu citatelskej kultury. Triedna
kniznica ako fond knih je v porovnani so Skolskou neraz sice rozsahovo redukovanej-
Sou skromnejSou kniznicou, dolezité vsak je, Ze byva ovela viac dostupna, je na dosah

3 Metddy su spracované na zaklade viacerych zdrojov uvedenych v zozname pouZitej literatiry.

50



a dohlad Ziaka. Jej pravym zmyslom ma byt tiez aktivny styk oséb (Ziakov i ucitela )
s obsahom, ktory ponuka. Znamena to, ze ziaci, ktori vidia ucitela (dolezity Citatelsky
vzor) fond pravidelne udrziavat, dopinat a ¢itatelsky vyuzivat, budu s vy$$ou pravde-
podobnostou nakloneni mozZnosti vziat knihu do ruk, listovat v nej, zaujimat sa o jej
obsah, nadobudnu bohatsiu predstavu o rozmanitosti knih a tlae a prirodzenejsie si
na nu zvyknu, ako ti, ktori podobné prilezitosti nemaju.

Vytvara sa zaroven prilezitost pre tzv. Citatelské chvilky, ¢o je mobilizujuci faktor
spontannych zaujmov o cCitanie. Pestovana a udrziavana triedna kniznica, Citatelska
policka a pod. obyc¢ajne vzbudzuje zvedavost a motivacne podporuje genézu zaujmu
o &itanie a ndvyk na samostatnu pracu s knihou. Ziaci travia v prostredi $kolskej trie-
dy vela ¢asu, a preto, ak ide o ¢as straveny v pritomnosti vystavenych knih, je vysoko
pravdepodobné, Ze u nich podvedome upeviiujeme schopnost vnimat knihy ako su-
Cast socialneho prostredia. Ak chceme, aby knihu intenzivnejsie vnimali ako Zivu a sa-
mozrejmu sucast prostredia, povazovali ju za prirodzeny zdroj ziskavania informacii
a moznych zazitkov, posilfiiujeme ich zaujem o citanie. Vytvorenie dobre viditelného
a atraktivneho knizného miesta, navyse stale pristupného a aktivne vyuzivaného aj
ucitefom, méze byt uc¢innym stimulom rozvoja Citatelstva a zaujmu o knihy.

Usmernenia k aplikacii metody:

« ,Literdrna reklama” — predstavuje otocenie knih obalkou celne. Knihy su vy-
stavené ako v knihkupectve, nie iba chrbtom. Vizudlne pritazliva obalka je
pre Ziaka prvym impulzom k vzbudeniu zaujmu.

« Vyuzitie netradicnych miest. premena okennych parapet, vrchnych casti
skriniek, uzkych police na stenach alebo zévesnych textilnych organizérov
na dverach na knizné police.

« Zobnapohody (Citatelsky kutik): ak to priestor dovoluje, ucitel méze doplnit po-
licku starSim kobercom, sedacimi vakmi alebo vankdsmi. Tym vizualne oddeli
priestor na ucenie od priestoru na zazitok.

« Knizné stojany a rekvizity: ucitel pouzije lacné stojany na taniere alebo fot-
ky na vyvysenie  knihy tyzdna“, prida k nej rekvizitu (napr. lupu k detektivke,
kompas k dobrodruznej knihe).

2) Citanie na vikend

Zmyslom tejto nepravidelnej aktivity je uverejhovanie tipov na kvalitné knihy/casopisy
s kratkym osobnym vysvetlenim, preco su Citatelsky zaujimavé na socidlnych sietach,
napr. v Skolskej facebookovej skupine. Cielom je prispiet k vytvaraniu pozitivnej Cita-
telskej atmosféry na skole. Tato aktivita umocriuje prirodzenu zvedavost a motivuje
k dalSiemu ¢itaniu. Je vhodné, aby ucitel nepisal tipy na Citanie sam, ale zapojil svo-
jich ziakov a kolegov. Ukaze tak, ze necita iba ,slovencinar”, ale aj mnohi dalsi Citatelia.
Stresovu zataz pri realizacii ulahdi, ak ma ucitel dopredu pripravenych viac vhodnych
tipov a odporucani od réznych citatelov, ktori na jeho pokyn postupne zverejniuju in-
formacie s tipmi na socialnych sietach.
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Usmernenia k aplikacii metody:

«  Formular: ucitel méze vytvorit jednoduchy online formuldr (meno, kniha,
2-3 odporucacie vety).

. Citatelska stafeta: ¢lovek, ktory uverejni tip, na konci prispevku nominuje dal-
Sieho kolegu alebo zZiaka.

«  Odmena za prispevok: Ziakov méze pedagég motivovat malou pochvalou,
plusovym bodom alebo drobnou odmenou, prip. v podobe knihy.

3) Dvere triedy ako citatelsky billboard

Jednou z najexponovanejsich Casti interiéru triedy su dvere. Tym, Ze tvoria vstupnu
resp. vystupnu cast, nemozno ich obist a nevsimnut si ich vizualnu stranku. Je preto
vhodné vyuzit tuto plochu ako dalSiu z moznosti na prezentaciu Citania a na uputanie
pozornosti v zaujme zvy3enia atraktivity ¢itania. Ziaci a u¢itel mézu na dvere v podobe
neformalnych Stitkov (napriklad prostrednictvom farebnych samolepiacich papieri-
kov) zaznamenavat nazov diela (aj autora), ktorého prave citaju. Zapis moéze obsahovat
zaujimavy citat, myslienku z diela, naznacit tému diela a pod. Nejde o sutaz, ale o dob-
rovolnu a ¢asovo fubovolnu aktivitu. Vyhodou tejto aktivity pre klimu Skoly je pasivny
marketing. Ziaci vnimaju informacie o knihach podvedome zakazdym, ked'idu na to-
aletu, na obed alebo domov. Buraju sa predsudky, ked' starsi ziaci uvidia na dverach
ucitela matematiky papierik s modernym sci-fi komiksom, méze to zmenit ich pohlad
na jeho osobnost. Je potrebné podporovat diskusiu o knihach. Prestavky pri dverach
sa prirodzene mo6zu zmenit na neformalne rozhovory o tom, kto a ¢o ¢ita, ¢o napriklad
videli Ziaci, ucitelia sfilmované, ktora verzia sa im zdala umelecky posobivejsia a pod.

Usmernenia k aplikacii metody: aby mali dvere skuto¢ny efekt billboardu, mu-

sia uputat na prvy pohlad. Mézu sa realizovat ako:

« Dvere ako obria kniha: celé dvere sa obalia do baliaceho papiera a vytvori
sa z nich maketa obalky populdrnej knihy. Nadpis méze zniet: ,Otvor dvere
do sveta pribehov!”

«  KniZny strom (Strom poznania): na dvere sa nalepi kmen stromu z hnedého
papiera. Listami stromu budu farebné samolepiace papieriky s ndzvami pre-
¢itanych knih, ktoré postupne pribudaju.

- Citatelsky tachometer / Teplomer: na dvere sa umiestni stupnica. Kazda prida-
na kniha (papierik) posunie rucicku alebo hladinu o kusok vyssie. Cielom nie
je sutazit, ale vizualne sledovat, ako trieda spolo¢ne ,rastie”.

Aby aktivita nestratila na atraktivite, ucitel moze menit zadanie alebo da Ziakom na vy-
ber z viacerych neformalnych podéb:
« ,Prdve ¢itam..”: klasicky Stitok s menom (alebo prezyvkou), autorom a na-
zvom knihy.
- Citdtovd bomba: ziak napise iba jednu silnu alebo vtipna vetu z knihy
bez toho, aby prezradil koniec.
« ,Emojirecenzia”. nazov knihy a vyjadrenie pocitov z nej pomocou troch emoji
(napr. x5Q @ pre detektivku).
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« ,Clickbait (Uputavka)": kratka veta, ktora ma povzbudit zaujem ostatnych Zia-
kov (napr.,Ak chcete vediet, ako preZit na opustenom ostrove, Citajte stranu
45 v tejto knihe..).

4) Mobilnd minibibliotéka

Alternativnou formou osobnejsej, resp. sikromnejsej podoby malych kniznych fondov
v Skole je prenosna kniznica na minimalisticky sp&sob, ktora vsak svojim poslanim plni
podobnu osvetovu funkciu ako stabilna kniznica na jednom mieste. Tym, ze ju ucitel
premiestnuje podla potreby z miesta na miesto, z triedy do triedy, je mobilnym zasob-
nikom knih na ¢itanie. Mnohi ucitelia prave takou formou pruzne reaguju na potreby
aktivnej prace s knihami a propagaciou citania, preto na konkrétne hodiny prinasaju
do tried v prenosnych uloziskach (taskach, boxoch, Skatuliach a pod.) subory a knihy,
ktoré su ponukané Ziakom na Citanie vo vybranom case. Ucitelia knihy podla potreby
doplinaju, obmienaju a prispdsobuju napr. v stvislosti s mnozstvom Ziakov v triede,
vekom Ziakov, ich zaujmami, cielom konkrétnych hodin, témou, ktort chcu prebe-
rat a pod. Takato forma minibibliotéky sa vyuziva napr. pri kniznych dielfach alebo
pri Specidlne vyhradenych chvilkach spolo¢ného ¢itania s ucitefom.

Usmernenia k aplikacii metody:

« TyZdne Zdnrov: kazdy mesiac sa minibibliotéka premeni na tematicku stanicu
(napr.,Mesiac komiksov*, ,Detektivny tyzden’,,Sci-fi a vesmir”).

« KniZnd slepa ulicka (Kniha naslepo): ucitel zabali knihy do baliaceho papiera,
napiSe na obaly iba tri klu¢ové slova a necha ziakov vybrat si prekvapenie
na ¢itanie domov.

« ,Daj knihe druht Sancu” vyuzitie Casti minibibliotéky na tzv. Skolsky bo-
ok-crossing, kde Ziaci mézu nosit svoje precitané knihy a vymienat ich za iné.

4.2 Aktivizujuce metody kratkodobého horizontu v didaktickej priprave ucitela

EUR ako metodicky ramec

Po systémovom uvazeni vyberame z dostupnych koncepcii vyucovania v ramci vyuco-
vacej hodiny slovenskej literatury ako vhodnu vyucbovu stratégiu EUR. Dovodom je jej
overena efektivita. Dalej uvadzame vybrané metddy, ktoré v ramci nej méze pedagog
uplatnovat.

Skratka EUR v nazve ,ramca” je zostavena z prvych pismen slov E-Evokacia -
U-Uvedomenie si vyznamu — R-Reflexia, o naznacuje, Ze ide o trojfazovy model proce-
su myslenia a u€enia. V kazdej z tychto faz dochadza k vyznamnym Specifickym aktivi-
tam, ktoré ovplyvnuju efektivitu celého u¢ebného procesu.

Prva faza EUR - Evokacia. V pociatocnej faze sa uskutocnuje niekolko doélezi-
tych kognitivnych ¢innosti. Ziak si aktivne vybavuje vedomosti, ktoré o téme ma. Tym
je nuteny preskimat svoju vlastni vedomostnu bazu, uvazovat samostatne o téme,
ktoru neskér podrobne preskima. Uvedomuje si, na akej Urovni pozna predlozenu
tému a z doterajSich vedomosti si vytvara zaklad individualnych vedomosti, ku kto-
rym bude pridavat dalsie. Tak su nové informdcie prijimané a chadpané v kontexte, nie
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nahodne, ¢im je vytvoreny predpoklad na ich hibsie pochopenie, zvnutornenie a dlho-
dobé, trvalé uchovanie. Informaécia, ktora je prezentovana bez kontextu, alebo infor-
macia, ktoru Ziak nevie spojit s uz osvojenymi poznatkami, sa rychlo vytrati z pamati.
Proces ucenia je procesom spdjania nového s uz poznanym. Tym, Zze umoznime Ziakovi
rekonstrukciu predchadzajucich vedomosti a nazorov, polozime Siroké zaklady, kto-
ré umoznia lepsie porozumenie a trvalejsie zapamatanie novych informacii. Navyse,
pri tomto sposobe prace si ziak uvedomi mnohé nejasnosti, nedorozumenia a moze
si pripadne opravit chybné vedomosti a nazory, ktoré by sa inym spésobom nemuseli
dostat na povrch. Cielom ucitela v tejto etape je taktiez vzbudit vnutorny zaujem ziaka
o danu tému, o rieSenie predlozeného problému, o ucenie sa. Ucenie, v ktorom zZiak
nachadza zmysel, je ovela efektivnejsie, nez ucenie bez osobného, vnutorného ciela.
V procese evokacie sa teda dostavuje ,hlad po informaciach’, ktory méze byt uspoko-
jeny len v dalSich fazach procesu ucenia.

Druha faza EUR - Uvedomenie si vyznamu. V tejto etape sa ziak dostdva
do kontaktu s novymi informdaciami alebo myslienkami, ktoré spaja s vlastnou Struk-
tirou vedomosti, aby vysledok daval novy, presnejsi zmysel. Ziak pod vedenim uditela
ziskava nové poznatky o pojmoch a vztahoch medzi nimi, vytvara si postoje k ucivu.
Ziak v tejto faze musi byt aktivny sam pre seba. Preto déleZitou ulohou vo faze uve-
domovania si vyznamu je predovsetkym udrzat Ziaka v Cinnosti, zachovat jeho zau-
jem a energiu, vytvorenu pocas fazy evokacie. Je potrebné pouzit zo strany ucitela
také postupy, ktoré by udrzali pozornost a uvedomené prijimanie a analyzu novych
informacii. Ak je vytvaranie vyznamu aktivitou Ziaka, vyplyva z toho, Ze je mozné Ziaka
naudit, aby tato aktivitu vykonaval ¢o najefektivnejsie. Ziak potrebuje pre Zivot naudit
sa mysliet, spracovavat informacie a naucit sa, ako sa ma ucit (metakognitivne uce-
nie). Prave v tejto faze by mal ucitel aplikovat také postupy a techniky, ktoré by Ziakovi
ukazovali, akym spdsobom sa ma udit, brat na seba zodpovednost za vlastné ucenie
a ako sa méze ucit aj bez jeho priamej asistencie. Ziak v tejto faze sleduje svoje procesy
porozumenia, pouziva nové informacie, aby ich doplnil do pamatovych schém. Novy
poznatok, novy pojem, nova predstava dietata sa jednoducho nepreberd, ale musi sa,
obrazne povedané, v hlave dietata utvorit. Zdmerne spaja nové informacie s uz pozna-
nymi. Je doleZité, aby si ziak neustdle uvedomoval, ¢i a ako rozumie novej informacii
a ako to suvisi s tym, ¢o uz vie.

Tretia faza EUR - Reflexia. Pocas tejto fazy by sa malo dosiahnut niekolko déle-
Zitych vysledkov ucenia. Ziak si upeviiuje nové vedomosti a aktivne restrukturuje svoje
schémy porozumenia, aby zodpovedali tym vedomostiam, ktoré sa naucil. Az v tejto
faze si vlastne skutocne osvojuje ucivo a vznikaju trvalé vedomosti. Ucenie je aktom
zmeny, vznika pri hom nieco, ¢o je odlisné od predchadzajuceho. Jednym z cielov tejto
fazy je, aby sa ziak naucil vyjadrovat slovami myslienky a informacie, s ktorymi sa stre-
tol, pretoze si najlepsie pamata to, comu rozumel pri pouziti vlastného vyznamového
ramca. Porozumenie je trvalé, ked'sa informacie davaju do zmysluplného kontextové-
ho ramca, ktory sa vytvara aktivnym prepraciivanim porozumenia do podoby osob-
ného slovnika. Dal3im délezitym vysledkom tejto etapy je, Ze medzi Ziakmi dochadza

54



k vymene myslienok, ¢im sa rozsiruje ich slovna zasoba a prezentuju sa rézne schémy
porozumenia. Tym si Ziaci uvedomuju, Ze vytvorena myslienkova schéma este nemusi
byt definitivna, Ze je mozné prijat a do svojho uvazovania zahrnut i ndzory inych. Ucia
sa zaroven tolerancii k odliSnostiam a k schopnosti argumentacie. Pre tuto fazu je za-
ujimava este jedna skutocnost, ktord suvisi s rozvojom metakognitivnych zru¢nosti.
Prave tu by si ziaci mali uvedomit, ako nové ucenie zmenilo ich myslenie, ndzory, hod-
noty, postoje a pod. Prave z tohto dévodu povazujeme etapu reflexie za rovnako déle-
Zitu ako dve predchadzajuce, a preto apelujeme na to, aby sa na iu v procese edukacie
nezabudalo, pripadne aby sa neobmedzila len na zhrnutie nového uciva.

1) Metoda §est’mysliacich klobukov

Autorom metody je Edward de Bono, ide o to, aby ucitel so ziakmi namiesto chaotickej
diskusie presli k systematickému a hlbokému rozboru akéhokolvek textu. V kontexte
predchadzajucich aktivit (Citanie na vikend, Triedne kniznice a Dvere ako billboard)
je tdto metdda idedlna na netradi¢ny rozbor literarneho textu na vyucovacej hodine.
Metdda je spojena s koncepciou takého myslenia, pri ktorom sa vyuziva hladanie rie-
Senia problému z viacerych hladisk a nazeranie na problém z réznych zornych uhlov.
Pouzitie klobukov prehlbuje paralelné myslenie v suvislostiach a Strukturalne mysle-
nie. Kazdy zo Siestich klobukov predstavuje vymedzenu instrukciu, ktorou sa nositel
klobuka riadi pri rieSeni ulohy, resp. riesi ulohu z jej pohladu. Biely klobuk symbolizuje
fakty, cisla, informacie. Je farbou nestrannosti, ilohou je pomenovat vietky dostupné
udaje bez ich hodnotenia. Cerveny klobuk je symbolom ohna, tepla, teda citov, poci-
tov, intuicie. Ulohou nositela je pomenovat pocity, aby sa neidentifikované nestali blo-
kom, nie je viak povinny ich zdévodnovat. ZIty kloblk ako symbol sinka a optimizmu
si vyzaduje pozitivny a konstruktivny pristup. To opraviiuje nositela klobuka sustredit
sa vyhradne na vietky pozitiva a hodnoty, formulovat konstruktivne a generativne na-
vrhy, ktoré sa pokusi aj argumentovat. Cierny klobuk vyjadruje negativizmus. Nositel
zvazuje mozné negativne dbsledky, upozornuje na Uskalia a kritiku, konkrétne argu-
mentuje. Zeleny klobuk je farbou zelene, travy, prirody a zaroven inspiraciou na tvori-
vé myslenie. Nositelia su splnomocneni vyjadrovat akékolvek ndpady. Modry klobuk
predstavuje nebo nad hlavou a symbolizuje odstup a rozmyslanie o mysleni. Je klobu-
kom nadhladu, objektivity a praxe, riadiacej funkcie, preto nositel vypracovava zavery,
zhrnutie.

Usmernenia k aplikacii metody:

«  Biely klobuk (fakty): Ziaci reaguju na fakty — realitu pribehu (Kde sa dej odo-
hrava? Kto je hlavna postava? Aké historické udalosti sa v diele spominaju?)
bez kvalitativneho hodnotenia.

. Cerveny klobuk (pocity): ziaci vyjadruju iba emdcie bez nutnosti logického
vysvetlenia (aké pocity vo mne vyvolal zaver uryvku, diela? Bolo mi hlavnej
postavy [Uto? Hneval som sa na zapornu postavu? Mal som strach?).
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Zlty klobuk (optimista): Ziaci hladaju len to dobré a prinosné, ¢o je v texte
pritomné (Co pozitivne urobila hlavna postava? Aké ponaucenie si mézeme
vziat do redIneho zZivota? Preco bola tato kniha uzitocna?).

Cierny klobuk (kritik): ziaci hladaju rizika, chyby a nebezpecenstvo (Kde posta-
va urobila chybu, ktora ju stala Zivot/problémy? Co bolo na knihe nelogické
alebo nudné? Aké nebezpecenstvo hrozi, ak by sme sa spravali ako postavy
v pribehu?).

Zeleny klobuk (tvorca): priestor pre Ziakov na alternativne rieenia a kreativitu
(Ako by pribeh dopadol, keby hlavna postava neprijala ponuku? Vymyslite
uplne iny koniec pribehu. Ako by vyzeral moderny remake tejto knihy?).
Modry klobuk (manazér): tato skupina Ziakov (alebo ucitel) riadi diskusiu
a robi findlne zhrnutie (Dnes sme zistili, Ze kniha ma silny emocionalny na-
boj — Cerveny, ale postavy robili nelogické chyby - Cierny. Nasim zaverom je,
ze dielo odporucame na zamyslenie - modry.

2) Analyza sémantickych prvkov

Je metdéda zndma aj ako Semantic Feature Analysis a je vynikajucim kognitivnym na-
strojom. Funguje ako vizudlny most medzi tym, ¢o ziaci uz bezpecne ovladaju, a no-
vym, neznamym ucivom. Zameriava sa na aktivaciu a rozvoj doterajsich vedomosti.
Pouziva sa vtedy, ked'sa Ziaci ucia o téme, o ktorej maju malo zakladnych vedomosti.
Podstatou tejto techniky je porovnanie prvkov nového a menej znameho uciva alebo
témy s tymi, ktoré su znamejsie. Tato aktivita napomaha Ziakom pochopit vztahy me-
dzi hlavnymi pojmami. Postup:

1.
2.
3.

S

0 0 N O

Dopredu si pripravit tabulku.

Uviest do lavého stipca tabulky nazvy troch veci (napr. tava, orol, velryba).
Uviest do prvého horného riadku tabulky znaky na porovnavanie (napr. Zivot,
pohyb atd.)

Diskutovat o dvoch znamych veciach.

Oznacit znakmi sémantické prvky uciva (+ pre ,ano’, - pre ,nie” a?, ked'si nie
su isti).

Vyslovit a oznacit predpovede pri ostatnych veciach.

Ziskavat dalSie informacie Citanim textu.

Diskutovat o ziskanych informaciach.

Opravit alebo potvrdit spravnost v tabulke.
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Usmernenia k aplikacii metody:
Sémantickd tabulka: Rozprdvka a jej znaky

Vystupuju
. Obsahuje v ne?' ho- Viaze sa’ Dobro Obsahuje
Pojem ey voriace | na konkrét- . na kon-
.. magické . , . . nakoniec . i
(Zaner) / ) zvierata | ne historic- | | .. .| cijasné
bytosti \ . .. vzdy zvitazi i
Znak abredmety? s ludskymi | ké miesto nad zlom? mravné
P Y*| viastnosta- | alebo hrad? ° |ponaucenie?
mi?
1. Povest N N ,
(Zndme)
2. Bajka N N
(Zndme)
3.
Rozpravka , , , , ,
(Nové / |
Predpoved)
3) Ano/nie

Ide o diskusnu metddu, ur¢enu spravidla pre pracu s textom. Metdda je dobrou ilustra-
ciou prace s EUR. Vo faze evokacie ucitel rozda ziakom tabulku s ur¢itym mnozstvom
tvrdeni a zZiaci sa rozhodnu, ¢i su podla nich pravdivé alebo nie. Podla toho vpisuju
do tabulky odpoved, ,ano alebo ,nie”. Svoju odpoved zapidu do stipca ,pred ¢itanim”.
Nasledne ucitel méze zmapovat rozptyl Ziackych odpovedi. V tejto faze je zamerom
rozpozndvat vacsiu ¢i mensiu roznost odpovedi v jednotlivych vyrokoch Ziakov, ne-
vyhodnocuje sa ich spravnost. Vo faze uvedomenie si vyznamu si ziaci samostatne
precitaju text (Uryvok z ¢itanky, vecny text a pod.), odloZia ho a vratia sa k papieru s ta-
bulkou, kde do stipca,po ¢itani” zapisu, ¢&i su tvrdenia pravdivé, alebo nie. Nepozeraju
sa pri tom do textu (Uryvku z Citanky). Aj v tejto faze mbze ucitel zmapovat pocet zme-
nenych odpovedi, ktoré zZiaci do tabulky zapisali. V poslednej faze, v ,reflexii’, si ucitel
a ziaci spolo¢ne prezeraju a rozoberaju vyroky z tabulky, s pomocou textu (aryvku z ¢i-
tanky), hladaju spolo¢né odpovede v podobe ,ano” a,nie” dokazy. Diskutuju o nich.
Ukdzka tabulky:
Pred citanim

Po ¢itani Dokaz v texte

1. tvrdenie...

2. tvrdenie...

4) Brainstorming -, burka mozgov’; ,,burza ndpadov*”

Brainstorming je jednou z najvyraznejsich asocia¢nych metod vo faze evokacie (pred
¢itanim textu). Jeho najvadsia sila spociva v tom, ze Uplne odburava strach zo zlyhania,
kedZe kritika je zakdzand, zapojit sa méze naozaj kazdy Ziak bez ohladu na jeho predis-
pozicie. V kontexte rozvoja Citatelskej gramotnosti pomaha brainstorming ,rozohriat”
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myslenie Ziakov pred samotnym citanim, zistit ich predvedomosti a vytvorit v triede
atmosféru plna zvedavosti.

Diskusna metéda, ktora vyzaduje vyprodukovat v ¢asovom limite ¢o najviac sa-
mostatnych napadov na rieSenie problému. Dalo by sa povedat, Ze ide o kvantitu na-
padov. Zakladnym prinosom metddy je oddelenie fazy tvorby myslienok od ich hod-
notenia. Umoznuje to odburanie bariér vo vymyslani.

Usmernenia k aplikacii metody:
Pri tvorbe napadov je potrebné dbat na dodrzZiavanie urcitych pravidiel:

Pravidlo zdkazu kritiky. PoCas celého priebehu realizacie brainstormingu tre-
ba vylucit akukolvek kritiku a komentare.

Pravidlo - kvantita vyvoldva kvalitu. Kazdy zZiak a v neskorsej faze vietci ziaci
spolocne sa usiluju vyprodukovat ¢o najviac asociacii.

Cuju spolo¢ne, navzajom sa inSpiruju, podporujy, rozvijaju myslienky ostat-
nych, teda vyprodukuju viac, ako keby pracovali samostatne.

Pravidlo uplnej rovnosti Gcastnikov. Pocas brainstormingu neplatia vzta-
hy nadradenosti a podriadenosti. V3etci ucastnici su si rovni a navzajom sa
reSpektuju.

Postup:

1.
2.

o kW

Oboznamit ziakov s nazvom témy textu, ktory budu ¢itat.

Poziadat ziakov, aby v priebehu niekolkych minut napisali vietko, ¢o vedia,
alebo si myslia, ze vedia o danej téme.

Zaznamenat slovné asociacie na tabulu alebo na velky harok papiera.
Doplnit zoznam o dalSie asociacie.

Urobit kratku prestavku.

Spolocne vytvorit prehlad kategérii, pripadne ich usporiadat do pojmovej
mapy.

Pravidla brainstormingu v skolskej triede:

StrdZca stopiek: ucitel deleguje ziaka, ktory bude stopovat presny cas (napr.
3 minuty na chrlenie napadov). Casovy tlak paradoxne poméaha vypnut vnu-
torného kritika.

Stopka pre kritikov: ak niekto za¢ne komentovat napad spoluziaka (,To je de-
tinské..), ucitel alebo urceny Ziak ukaze rukou gesto ,STOP” (¢ervena karta)
na pripomenutie pravidla Uplnej rovnosti.

Metoda tichého brainstormingu (Brainwriting): ak su v triede prilis dominantni
Ziaic, ktori by prekricali ostatnych, je mozné pouzit papieriky. Kazdy ziak napi-
Se svoje napady na lepiace listocky a tie sa hromadne nalepia na dvere triedy
(Citatelsky billboard), kde ich spolo¢ne ziaci roztriedia.

5) Buzz Groups (musie/bzuéiace skupiny)
Buzz Groups (bzuciace skupiny) su idedlnou metédou na okamzitu aktivizaciu Zia-
kov priamo pocas vyucovacej hodiny. Nazov je vytvoreny na zaklade typického Sumu
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(bzucania), ktory v triede vznikne, ked vsetci Ziaci naraz v malych mikro-skupinach
zac¢nu diskutovat. V kontexte rozvoja Citatelskej gramotnosti a prace s textom (o kto-
rych sme hovorili v predchddzajucich krokoch) sa tdto metdéda dokonale hodi do fazy
uvedomenia si vyznamu (pocas Citania naro¢ného textu) alebo na prechod do fazy
reflexie. Ide o formu skupinového vyucovania, ktora je nenaro¢na na pripravu a or-
ganizaciu. Je viak naro¢na na vedenie Ziakov a interpretaciu vysledkov. Bezna dizka
realizacie je 20 — 30 minut. Buzz groups poskytuju prilezitost na vacsiu participaciu
jedincov vo vacsej triede. Ucitel moze po vyklade uciva vyzvat Ziakov, aby sa spojili
so susedmi a v trojiciach alebo Stvoriciach stravili niekolko mindt vymenou nazorov
napriklad o tom, ¢omu vo vyklade uciva nerozumeli, s ¢im nesuhlasia, o eSte nebolo
spomenuté, ¢o podla ich ndzoru bude nasledovat. Bzuciace skupiny umozruju ziakom
vyjadrit nejasnosti a nepochopenie uciva, ktoré by pred celou triedou nevyslovili, kto-
ré by si mozno ani neuvedomili.
Usmernenia k aplikacii metody:
«  Pred ¢itanim: Ziaci urobia bleskovy Brainstorming.
« Pocas citania: narazia na tazku pasaz v texte. Ucitel ¢itanie prerusi a vyhlasi
3-minutovu Buzz Group. Ziaci si v trojiciach rychlo vysvetlia nejasné slova.
« Po ¢itani: vdaka tomu, Ze v bzuciacej skupine stratili strach, dokazu ovela
sebavedomejsie hladat dokazy pre tabulku Ano/Nie alebo argumentovat
v ramci Siestich klobukov.

Ziaci ¢itaju narognejsi text (napr. baladu alebo popularno-vedecky ¢lanok z tried-

nej kniznice).

« Krok 1. Stopka v texte: ucitel uprostred Citania povie:,Stop. Otocte sa k svo-
jim susedom v lavici pred vami alebo za vami. Vytvorte trojice/3tvorice.” (Ziaci
sa nemusia presadzat, iba sa otocia na stolickach, ¢o Setri ¢as).

«  Krok 2. Jasna mikro-uloha: ucitel zada presnu instrukciu na diskusiu (¢asovy
limit: 3 - 5 minut).

«  Krok3.Bzucanie (Sum v triede): ziaci v trojiciach intenzivne debatuju.Vyhodou
je, ze aj introvertny ziak, ktory by sa pred celou triedou neprihlasil, v malej
skupinke bez strachu povie:,Ja som vobec nepochopil tuto vetu na strane 2."
Spoluziaci mu ju okamzite vysvetlia.

«  Krok 4. Zber pre celu triedu: ucitel ukon¢i bzucanie a namiesto vyvolavania
jednotlivcov sa opyta: ,Skupina tri, objavila sa u vas nejaka nejasnost, ktoru
ste spolo¢ne nevedeli vyriesit?”

InStrukcia pre skupiny musi byt izka a konkrétna. Podla ciela hodiny mo6ze ucitel
Ziakom zadat jednu z tychto uloh:
« Zameranie na nepochopenie: ,Najdite v prec¢itanom odseku 2 slova alebo
slovné spojenia, ktorych vyznam vam nie je Uplne jasny a skuste si ich navza-
jom vysvetlit
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« Zameranie na predpoved (anticipacia):,Pribeh sa prave prerusil v najnapina-
vejSom momente. Povedzte si v trojici, ¢o podla vas postava urobi na nasle-
dujucej strane.”

« Zameranie na nesuhlas/kritiku: ,Zhodli ste sa v skupine s rozhodnutim, ktoré
hlavny hrdina prave urobil? Ak nie, aké iné rieSenie navrhujete?”.

6) Cinquian (pdtlistok, pdtriadkovd bdsen)
Metdda, ktord vyzaduje zluCovanie informacii, stru¢nych vyrazov, ktoré opisuju zada-
nu tému. Prebieha v presne stanovej schéme:
1. riadok — pomenovanie témy (podstatné meno)
riadok — opis témy 2 pridavnymi menami
riadok - ¢innost, dej na vyjadrenie dejovej zlozky nametu
riadok — ucelena Stvorslovna formuldcia vyjadrujica nazor, vcitenie sa
riadok — zhrnutie (synonymum témy, rekapitulacia témy)

vk W

Patlistok skvele rozvija slovnu zasobu, gramatické zru¢nosti (slovné druhy) a schop-
nost vyjadrit vlastny nazor ¢i emaciu.
Usmernenia k aplikacii metédy: metéda mobze byt pouzitd pri praci
vo dvojiciach.
Pdrovy paitlistok (variant metddy)
Ak ziaci s metdédou zacinaju, treba ich nechat pracovat vo dvojiciach (alebo
v nadvaznosti na predosli metédu v Buzz Groups). Spolo¢né hladanie presne
Stvorslovnej vety (4. riadok) podnecuje skvelu diskusiu.
Pozor na pocitanie slov (upozornenie)
Ziaci maju najcastejsie problém so 4. riadkom - &asto napisu dlhsiu vetu. U¢itel
musi trvat na pravidle ,presne 4 slova” (predlozky a spojky sa pocitaju ako samo-
statné slovd). Pomaha im to cibrit cit pre skracovanie a presnost vyjadrovania.

7) Clustering (zhlukovanie, mapovanie, alebo sietovanie)

Je efektivna nelinedrna metdda, ktord kombinuje slobodu brainstormingu s vizual-
nou Strukturou pojmovej mapy. Na rozdiel od klasického zoznamu slov pod sebou
clustering stimuluje obe mozgové hemisféry — logicku aj kreativnu. Ziakom pomaha
vizualizovat, ako spolu jednotlivé informacie suvisia. V kontexte rozvoja citatelskej
gramotnosti je clustering neocenitelny vo faze evokdcie (zmapovanie predvedomos-
ti) a vo faze reflexie (usporiadanie ziskanych poznatkov po precitani textu). Ucebna
stratégia, ktora umoznuje Ziakom volne a otvorene rozmyslat o danej téme, podne-
cuje ich myslienkové procesy pri vytvarani spojeni a asociacii medzi myslienkami.
Rozvija schopnost Ziakov zaznamenavat heslovité, stru¢né, podstatné a jasné mys-
lienky. Zatial ¢o pri klasickom brainstormingu Ziaci asociuju ndpady jeden za druhym
zdanlivo bez logickych suvislosti, clustering buduje asociacné retazce. Kazda nova
myslienka sa okamzZite pripaja k tej, z ktorej prirodzene vyplyva. Je mozné ho prepojit
s Buzz Groups a Brainstormingom. Namiesto frontalneho pisania na tabulu mézu Ziaci
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pracovat v bzuciacich skupinach (Buzz Groups). Kazda mikro-skupina dostane jeden
harok papiera A3 a spolo¢ne nan kreslia svoj zhluk asociacii. Funkéné je aj prepojenie
s patlistkom (Cinquain): Ked' Ziaci po docitani textu vytvoria bohatu siet (zhluk), maju
pred sebou idedlnu,zasobaren” slov pre tvorbu zavere¢ného Pallistka. V zhluku okam-
Zite vidia podstatné mena pre 1. a 5. riadok, pridavné mena pre 2. riadok aj slovesa
pre 3. riadok.

Usmernenia k aplikacii metody: tri osvedcené pravidld pre tGspesny clustering.

«  Pravidlo rychlosti a plynulosti: Ziaci by nemali dlho premyslat, ¢i je slovo sprav-
ne. Akonahle im nie¢o napadne, ihned'to zapisuju a spdjaju Ciarou.

«  Pravidlo prerusenia retazca: ak ziakovi k rozpracovanej vetve uz ni¢ nenapada,
presunie pohlad spat do stredu (k centralnemu pojmu) a za¢ne budovat Upl-
ne novd, ¢istu vetvu.

«  Grafickd sloboda: ucitel ma ziakov podporovat povolenim pouzivat rézne far-
by fixiek pre rozne vetvy, kreslit malé symboly namiesto slov (napr. namiesto
slova,boj” nakreslit prekrizené mece) alebo podciarkovat klucové prepojenia.

8) Cubing (hddzanie kocky)

Metdda, ktord opat umoziiuje pozriet sa na formulovany problém z viacerych uhlov
pohladu. Kazda strana kocky predstavuje splnenie jednej ulohy alebo zodpovedanie
otéazky. Ulohy, resp. otazky su v obalkach oznagenych prisluinou farbou a danym ¢&is-
lom pre kazdu skupinu. Tymito ulohami je Sest réznych typov otazok, ktoré su na roz-
nej myslienkovej Urovni a zacinaju slovami - opi$, porovnaj, asociuj, analyzuj, aplikuj,
argumentuj. Je to vyborna kognitivha metdda, ktora vyuziva herny princip na rozvoj
hibokého kritického myslenia a ¢itatelskej gramotnosti. Podobne ako metdda Sest
mysliacich klobukov, aj cubing systematicky vedie ziakov k tomu, aby sa na precitany
text, postavu alebo udalost pozreli zo Siestich uplne odliSnych perspektiv.

Usmernenia k aplikacii metody: Sest stien kocky reprezentuje myslienkové
urovne. Kazdé islo na kocke (alebo farba obalky) predstavuje presne stanovenu in-
Strukciu. Pre pracu s precitanym textom alebo literarnou postavou sa vyuzivaju tieto
zadania:

«  OPIS (vizudl a fakty). Ako to vyzera? Aké su zakladné vlastnosti, farby, tvary,

fakty? Ziak sa drzi textu (&isté fakty podobne ako pri Bielom klobuku).
- POROVNAJ (podobnosti a rozdiely). Comu sa to podoba a v ¢om sa to |i3i?
Ziak porovnava postavu/jav s nie¢im, ¢o uz pozna (vyuziva sa tu paralela
s Analyzou sémantickych prvkov).

«  ASOCIUJ(volnéprepojenia).Cotinapadne, kednatext pomyslis? Aké spomien-
ky, pocity alebo iné pribehy v tebe vyvolava? (Prepojenie na Brainstorming
a Clustering).

« ANALYZUIJ (rozbor na drobné). Z ¢oho sa sklada? Ako funguje? Preco sa to

stalo? Aké su skryté motivy postav?

«  APLIKUJ (praktické vyuzitie). Ako sa to, ¢o si zistil da vyuzit v redlnom Zivote?

Ako by si tieto informacie alebo spravanie postavy vyuzil ty sam?
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+  ARGUMENTUJ (hodnotenie a postoj). Zaujmite stanovisko. Je to dobré alebo
zIé? Spravne alebo nespravne? Podporte svoj nazor jasnymi dokazmi priamo
z textu (podobne ako vo faze reflexie pri metéde Ano/Nie).

Ak ucitel nechce stracat ¢as hadzanim jednej kocky pred tabulou, rozda do kazdej
skupiny malu hraciu kocku s &iselnym alebo s inym presnym rozlienim. Ziaci si hodia
priamo v skupine a ucitel len premietne na tabulu legendu, ¢o ktoré Cislo, obrazkové
vyjadrenie znamena.

Diferencidcia uloh: arovne 1, 2 a 3 (Opis, Porovnaj, Asociuj) su kognitivne jedno-
duchsie, urovne 4, 5 a 6 (Analyzuj, Aplikuj, Argumentuj) vyzaduju vyssie procesy mysle-
nia. Ucitel mbéze zdmerne pridelit obalky s vyssimi Cislami jazykovo zdatnejSim Ziakom
a nizSie Cisla ziakom, ktori potrebuju vacsiu jazykovu podporu.

9) Citanie s otdzkami

Metdda vhodna do fazy po ¢itani. Ziaci pracuju vo dvojiciach. Ku zvolenému tGseku
textu tvoria otazky a navzajom si ich kladu. Pocet otazok je vopred urceny. Mali by to
byt otazky, ktoré pomahaju porozumiet textu, i tomu, ako je jeho obrazny vyznam.
Metdda vedie Ziakov k navyku, Ze nad textom sa vzdy vynaraju otazky, uci ich formu-
lovat tieto skimavé otdzky a uvedomit si ucel Citania, zaroven rozvija samostatnost
v porozumeni. Citanie s otazkami je vysoko efektivna rovesnicka metéda (peer-lear-
ning), ked Ziaci sami tvoria otazky pre spoluziaka, musia sa posunut z roly pasivneho
prijimatela do roly aktivneho tvorcu, o vyrazne zvysuje ich porozumenie textu.

Usmernenia k aplikacii metody: Aby Ziaci netvorili iba jednoduché otazky,

na ktoré staci odpovedat jednym slovom, je vhodné prepojit tuto aktivitu s pred-
chadzajucimi analytickymi metédami. Ak ziaci predtym pracovali s metédou Cubing
(Kocka) alebo Sest klobukov, presne vedia, ze otazky nemusia byt len faktické (Co sa
stalo?), ale moZzu sa pytat na pocity (Cerveny klobuk / Asociuj), na kritiku (Cierny klo-
buk / Argumentuj) ¢i praktické vyuzitie (Aplikuj). Ucitel moze pripravit,tahdk na otaz-
ky“. Na uvod hodiny pedagdg premietne alebo napise na tabulu zaciatky otazok, ktoré
maju Ziaci pouzit: ,Co by sa stalo, keby...?, ,Aky bol hlavny dévod pre...?" ,V ¢om sa
[i8i...?". Pomdha to ziakom prekonat autorsky blok. Motivacne posobi aj navodenie ne-
obvyklej situacie — atraktivnej hry, napr. Hra na novinarov. Jeden Zo Ziakov preberie
ulohu investigativneho novinara (méze pouzit aj diktafén, reportérsky plast a pod.)
a druhy je svedok udalosti z knihy alebo odbornik na danu tému. Pred zaciatkom akti-
vity treba stanovit Ziakom jasné pravidla. Ak maju vytvorit napriklad tri otazky, kazda
musi patrit do inej kategdrie (tzv. Q-Matrix model):

« Otézka: ,Priamo v texte” (faktickd): odpoved na fiu svieti priamo v odseku.
Ziak ju vie pod¢iarknut fixkou, napr.,V ktorom roku nastupila hlavna postava
na lod?”

« Otazka:,Medzi riadkami” (inspekéna/analytickd): odpoved'v texte nie je pria-
mo napisand, ziak ju musi vydedukovat z indicii a spravania postav, napr.
,Preco sa kral' rozhodol synovi tajne poméct, hoci sa nanho predtym hneval?”
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« Otazka: ,Za textom” (hodnotova/kreativna): text sluzi len ako odrazovy
mostik, ziak prepaja pribeh so svojim vlastnym zivotom a nazormi, napr.
~Ako by si sa zachoval v situacii hlavného hrdinu ty, keby ti hrozilo rovnaké
nebezpecenstvo?”

Realizdcia metddy v triede:
Ziaci si samostatne (alebo v tichosti) precitaju uréeny tsek textu (z &itanky, encyklopé-
die z triednej kniznice).

Tvorba prebieha v tichu (Individudlna faza). Kazdy Ziak dostane 3 — 5 minut na to,
aby do zosita v tichosti sformuloval vopred uréeny pocet otazok (napr. presne 3 otazky
podla vzorového modelu vyssie).

Rovesnicke interview (Faza vo dvojici), ziaci vytvoria dvojice so susedom v lavici.
Ziak A poloZi svoje otazky Ziakovi B. Ziak B odpoveda a spolo¢ne v texte overuju, ¢i
odpovedal spravne a ako to autor myslel. Nasledne si role vymenia.

Zdielanie s triedou organizuje ucitel. Vyzve dvojice, aby vybrali jednu najzauji-
mavejsiu alebo najtazsiu otazku, ktoru v ich dvojici vymysleli a polozia ju celej triede.

10) Dvojity dennik

Dvojity dennik je jednou z najhlbsich a najosobnejsich metdd vo faze reflexie (po ¢ita-
ni textu). Tato technika uci Ziakov viest intimny monolég s autorom a nasledne zmys-
luplny dialdg so spoluziakom. Pri tejto metéde si Ziaci vypiSu Cast textu (citat), ktory sa
im pacil, ktory na nich zapdsobil, ktory im nie¢o pripomenul a podobne. Potom k vy-
pisanej ¢asti napisu suvisly komentar, v ktorom vysvetlia, preco si vybrali prave tu Cast,
¢o im pripomenula, aké otazky v nich vyvolala, s ¢im suhlasia a nesuhlasia a podobne.
Niekedy mézeme dvojity dennik rozsirit do podoby trojitého dennika. Ked'si Ziaci vy-
pisu citat z knihy a napiSu svoj komentar, daju svoj zosit vylosovanému spoluziakovi.
Ten si precita spoluziakov citat a komentar a pripoji k tomu svoj vlastny komentar, a to
takym sp6sobom, Ze najprv komentuje citat, potom spoluziakov komentar.

Usmernenia k aplikacii metédy: Ziak si vezme Cisty papier alebo zo3it a rozdeli

ho zvislou ¢iarou na dve polovice.

. Lava strana (Citat/Uryvok): Ziak si z textu vypise pasaz, vetu alebo slovo, ktoré
ho najviac zaujalo, prekvapilo alebo v hom vyvolalo eméciu.

« Prava strana (Vlastny komentar): k vybranému uryvku napise odpoved. M6ze
vysvetlit, preco si citat vybral, ¢o mu pripomenul, s ¢&im suhlasi, alebo aké
otazky v nom text vyvolal.

Rozsirenie (variant metddy): Trojity dennik - tuto aktivitu méze ucitel obohatit o vrstve-
né komentare, ktoré podporuju vzajomné ucenie sa medzi rovesnikmi:

1. Ked ziak dokonci svoj dvojity dennik, posunie zo3it alebo pracovny list na-
hodne vybranému spoluziakovi.

2. Spoluziak si precita pévodny citat a povodny komentar.

3. Nasledne napise svoj vlastny komentar, pricom reaguje na pévodny citat, ale
aj na to, ako ho okomentoval jeho spoluziak.
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11) Drama na papieri (na stene)

Drama na papieri (v dramatickej vychove ¢asto nazyvana aj Ziva silueta alebo Obrys
postavy) je sluzi na vizualizaciu vnutornej a vonkajsej charakteristiky literarnej ¢i his-
torickej postavy. Spaja vytvarné, kinestetické a analytické prvky, ¢o Zziakom pomaha
budovat silni empatiu k postave. Na velky harok papiera si lahne dieta a dalsi Ziak/ziaci
obkreslia obrysy jeho tela. Tato figura sa potom méze stat postavou v role, na ktoru
skupina zacieluje svoju pozornost. Postavu moézu dokreslit ostatni Ziaci (oci, nos, Usta,
vlasy, oblecenie...). Potom ju zavesia na stenu. Vyuziva sa na analyzu alebo charakteris-
tiku postavy. S postavou mozu pracovat roznym spdsobom, zZiaci pisu a lepia k postave
odkazy, vyroky, myslienky, okolnosti jej Zivota, atd., podla instrukcie ucitela a sledova-
ného edukacného ciela. Takto ziskané informacie su pristupné vietkym ziakom, kedy-
kolvek siich mézu pozriet a komentovat ich. Velmi silnym emociondlnym momentom
mo&ze byt znicenie (strhnutie, roztrhanie, podupanie) spolo¢ne vytvorenej postavy uci-
telom ako symbolika konca, smrti, zabudnutia, odcudzenia, ponizenia, samoty, trestu,
[udskej lahostajnosti, nezaujmu...

Usmernenia k aplikacii metody. Bezprostredne po znic¢eni postavy polozi uci-
tel Ziakom reflexivne otazky:
. ,Co stecitiliv momente, ked sa papier trhal?” (Pomenovanie emdcii.)
« ,Akototoznicenie odraza osudredlnych ludiv podobnejsituacii?” (Prepojenie
so zivotom.)
. ,Co sme mohli urobit inak, aby sme postavu zachranili?” (Hladanie rieSeni
a prevencia nespravodlivosti.)

12) Inscenaénd metoda
Inscena¢na metdda (alebo hranie roli) prenasa tedriu priamo do praxe. Ziaci sa vdaka
nej uc¢ia empatii, rieseniu konfliktov a zazZivaju dosledky svojich rozhodnuti v bezpec-
nom prostredi. Pre Uspesné zvladdnutie tejto metddy na vyucovani je klucova sprav-
na Struktura. Metdda, ktorej zakladom je rieSenie problému prostrednictvom cvicenia
simulovanych situdcii. Inscenac¢né metddy sa od inych metdd odlisuju dramatickym
prezentovanim problémove;j situacie , lebo ziaci sami hraju ulohu zainteresovanych
na rieSeni problému zucastnenych osob. Prinosom inscenacnej metddy je aj to, Ze ziak
nemoze zostat pasivny, musi aktivne ,hrat” svoju Ulohu a utvarat tak silad medzi mys-
lenim, konanim a citenim. Ziaci sa hranim mézu presved¢it o tom, aké to je ocitnut sa
v nejakej situdcii a naucit sa regulovat svoje konanie, hladat rie3enie a pod.
Usmernenia k aplikacii metody:
Typy inscendcii, ktoré sa mézu vyuZivat podla aktudlnej potreby a ndroc¢nosti
«  Strukturovana: Ziaci maju presne uréené roly, pravidla aj predpisany smer vy-
voja situacie.
+ Volna (Improvizacia): Je dany len vychodiskovy konflikt, vyvoj a rieSenie zavi-
sia Cisto od Ziakov.
«  Mnohostranna: Jeden problém hra paralelne niekolko skupin, nasledne sa
porovnavaju rdzne rieSenia.
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13) INSERT
INSERT (Interactive Noting System off Effective Reading and Thinking, v preklade
Interaktivny pozndmkovy systém pre efektivne Citanie a ucenie sa) je efektivna meto-
da kritického myslenia (zo systému EUR), ktora meni pasivne Citanie na aktivny dialég
s textom. Jej pouzitie zabezpeci, ze ziak Cita text aktivne a pozorne. Vedie k preciznej
praci s textom, pomdha identifikovat slova alebo myslienky, ktorym Citatel nerozumie.
Uci ziakov vyhladavat informacie v texte a kategorizovat ich, usporiadat si myslienky,
spracovat nové poznatky, nachadzat podobné a odlisné znaky, urcovat klucové slova
a podstatné pojmy. Ziaka smeruje ku kritickému ¢itaniu textu. Ziak ¢ita text a k slovam,
myslienkam a odsekom si robi jednoduché znacky:

~/ " dava vtedy, ak ¢itané pozna, rozumie tomu, vie to,

,1" dava, ak ¢Citanému nerozumie, potrebuje to vysvetlit, potrebuje sa na to opytat,

" dava, ak ho informacia zaujala, prekvapila, ak chce myslienku zd6raznit,

,+" dava, ak suhlasi s tym, €o Cita,

,~" ddava, ak s ¢itanym nesuhlasi.

Usmernenia k aplikacii metody:

Postup pre ucitela na hodine

« Predstavenie znaciek - pred citanim napiste pedagdég symboly na tabulu

a vysvetliich vyznam.

« Samostatné ¢itanie — ziaci pracuju s textom vlastnym tempom a znackuju ho.

«  Préca s tabulkou - prepisovanie vybranych bodov do stipcov.

. Diskusia-Spolo¢na diskusia s u¢itelom, sistredenie pozornosti najma na stip-

ce,?" (vysvetlenie nejasnosti) a,-“ (argumentacia, preco Ziaci nesuhlasia).

14) Klucové slovd/slovné spojenia
Praca s klu¢ovymi slovami je zakladnym pilierom rozvoja Citatelskej gramotnosti, ktory
uci ziakov odlisovat podstatné informacie od vedlajsich. Tato metdda je mimoriadne
flexibilna, pretoze sa da pouzit v réznych fazach vyucovacej hodiny. Schopnost Zia-
kov spravne urcovat klucové slova zaroven vypoveda o ich Urovni porozumenia textu.
Metoda sa zameriava na selekciu vyznamného a menej vyznamného v texte. Vyuziva
sa predovsetkym pri praci s vecnym textom, ale jej aplikacia ma svoj zmysel aj v pripa-
de umelecko-nau¢nych a umeleckych diel. Napriklad pri vyuzivani sp6sobu prognézo-
vania textu moéze ucitel pred samotnym citanim urcit (napisat v ivode hodiny na ta-
bulu) niekolko klu¢ovych slov, ktoré su podstatné pre tému, problém, motiv atd. textu.
Ziaci na ich zaklade ur¢uju, predpovedaju, alebo aj kreslia, o ¢om bude text, aky bude
text, ¢o sa bude v ukazke diat a pod. Metdda sa rovnako dobre da vyuzit aj po Citani
textu. V takomto pripade ide o sumarizacné stru¢né poznamky, body, uzly, suvislosti
toho najpodstatnejsieho z textu.

Usmernenia k aplikacii metody:

V praxi sa méze realizovat dvoma hlavnymi sp6sobmi:

1. Pred &itanim (faza evokacie a progndézovania). Ucitel predlozi ziakom 3 az 5

kla¢ovych slov z literarnej ukazky este predtym, ako ju za¢nu Citat.
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Predpovedanie pribehu: ziaci v skupinach vymyslaju a pisu kratky pribeh, v kto-
rom musia pouzit vietky zadané slova.

Pojmovd mapa predpokladov: Ziaci spajaju klti¢ové slova na tabuli ¢Ciarami a dopi-
suju k nim svoje hypotézy o tom, aka bude hlavna téma alebo konflikt v texte.

Vizualizdcia: Ziaci nakreslia jeden spolo¢ny obraz, ktory podla nich spaja vietky
zadané pojmy.

2. Po ¢itani (faza reflexie a sumarizacie). Ziaci pracuju s textom samostatne alebo

vo dvojiciach s cielom skondenzovat obsah do najdélezitejSich pojmov.

Pravidlo piatich slov: Ziaci musia cely text (napriklad stranu v ucebnici) zhrnut
do presne piatich klu¢ovych slov alebo slovnych spojeni.

Tvorba ,uzlov” (Tag Cloud): Ziaci napisu na papier klucové slova, velkostou pisma
vyjadria ich délezitost v texte (najdolezitejsia myslienka = najvacsie pismo).

Pojmovy semafor: Ziaci rozdelia ndjdené klucové slova na tri skupiny — hlavna
téma (Cervenad), dolezité detaily (oranzova), doplfiujuce informacie (zelend).

15) K-W-L

Stratégia K-W-L (Know/¢o viem - Want to know/¢o chcem vediet - Learned/¢o som
sa naucil) sa da jednoducho vyuzit aj v tradi¢ne orientovanom vyucovani, podporuje
kritické myslenie a zlep3uje interakciu ucitel - Ziak. Ulohou u¢iaceho sa je skonstruovat
tabulku s tromi stipcami. Do prvého stipca zapisat vietko, ¢o o téme, ktora sa bude
preberat vie, do druhého zadefinovat, ¢o by sa z danej témy chcel naucit, treti stipec
vypina na konci tematického celku ako reflexiu nau¢eného. Nové informécie sa Ziakom
lepsie ukladaju do pamate, ak ich nadviazu na to, ¢o uz poznaju. Zvysuje sa motivacia.
Ak ziak hlada v texte odpovede na vlastné otézky zo stipca W, ¢ita omnoho pozornej-
Sie. Diferencuje vyucbu, ucitel hned na zaciatku hodiny zisti, aku Uroven vedomosti
trieda ma a moéze prisposobit vyklad.

Usmernenia k aplikacii metody: V modernej pedagogike sa ¢asto pridava Stvr-
ty stlpec H (How / Ako to zistim). Ziaci v hom planuju, kde budu hladat odpovede
(encyklopédia, internet, experiment, rozhovor s odbornikom), ¢im sa rozvija ich infor-
macna gramotnost.

16) List literdrnej postave
Listy su prostriedkom interpersonalnej komunikacie od Urovne intimnej az po uroven
uradna. V listoch vyjadruju pisatelia Ziaci svoje nazory, postoje, vztah k literarnej po-
stave. Ich Uroven zavisi od spracovania témy, veku a schopnosti Ziakov. SU vhodnym
prostriedkom na overovanie Ziackych hodnét, postojov i hibky pochopenia analyzo-
vaného textu.

Usmernenia k aplikacii metody:

1. Pripravnd fdza (pred pisanim)

Vyber postavy: ziaci si mézu vybrat hlavnu postavu, ale aj vedlajsiu, ktorej kona-
nie chcu pochopit.
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Brainstorming vztahu: Ziak si definuje, ¢o k postave citi (sucit, hnev, obdiv,
nepochopenie).

Ur¢enie zdmeru: ¢o chce Ziak postave poradit, méze ju skritizovat, alebo sa jej
planuje nieco opytat a pod-

2. Struktura listu (formdlna strdnka)

Oslovenie: musi zodpovedat dobe a statusu postavy (napr. Drahy Hamlet, vs.
Vdzeny pdn tati,).

Uvod: dévod, preco Ziak list pise a kedy sa o postave dozvedel.

Jadro (argumentacia): odkazy na konkrétne situacie z knihy. Ziak vyjadruje svoj
postoj k rozhodnutiam postavy.

Zaver a pozdrav: zhrnutie odkazu pre postavu a formalny ¢i neformalny podpis.

3. Hodnotenie a reflexia (overovanie hodnét)

Kritéria uspechu: ucitel hodnoti najma mieru pochopenia motivacie postavy.

Citanie nahor: Ziaci méZu listy predniest, ¢im sa otvara triedna diskusia o réznych
pohladoch na tu istu postavu.

Hra na roly (Roleplay): ucitel alebo spoluziak méze na list odpovedat v mene da-
nej literarnej postavy.

7 v

17) Pdrové ¢éitanie

Metdda parového Citania s rozdelenim uloh na spravodajcu a respondenta rozvija ¢i-
tatelsku gramotnost, aktivne pocivanie a ma prvky kooperativneho ucenia. Aby tato
technika v triede fungovala hladko a priniesla ocakavané vysledky, vyzaduje si dobru
organizaciu a disciplinu v triede.

Usmernenia k aplikacii metédy: ucitel rozdeli Ziakov na pary. Vysvetli im, ze
budu citat text osobitym sp6sobom. Ich Ulohou bude vediet reprodukovat obsah tex-
tu do konca vyucovacej hodiny, ale momentalne sa sustredia len na urcitu cast textu.
Kazdy ¢len paru bude zastavat dve odlisne roly:

a) spravodajca, referujuci - jeho Ulohou je pozorne precitat odsek textu a pripra-
vit si jeho suhrn, po skonceni ¢itania kazdy ¢len paru povie svojmu partnerovi vlastny-
mi slovami, o ¢om ¢ital.

b) respondent - Ziak si precita dany odsek textu a potom pozorne pocuva referu-
juceho. Ked'referujuci skonci, respondent mu kladie otazky, ktoré mézu objasnit obsah
textu. M6zu to byt aj otazky, ktoré prinesu nové informacie (Vie$ si spomenut na...?,
Bolo tam nieco o...7).

Dolezite je, aby si kazda dvojica nasla pohodIné miesto v triede tak, aby v ramci
moznosti nerusila ostatnych. Po precitani textu spominanym sp6sobom nasleduje dis-
kusia dvojic na zaklade vzajomného kladenia otazok. Podanie spravy ostatnym Ziakom
mézZe mat rozne formy. Jednou z moznosti su grafické znazornenia. Ziaci radi kreslia
a vacsinou vedia vystizne vyjadrit obrazkom stru¢ny obsah. Je mozné vytvorit velky
plagat a potom jeho obsah dvojica volne prezentuje. Sihrny vytvorené dvojicami od-
porucame nechat niekolko dni vyvesené v triede.

Riadenie a disciplina pocas prace v paroch:
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«  Pravidlo sepotu. KedZe v triede bude naraz rozpravat viacero dvojic, zavedie
sa pravidlo ,hlasitosti 1” (tichy Sepot, ktory pocuje len partner).

«  Pomocné karticky s otdzkami. Pre rolu respondenta pripravi ucitel na tabulu
alebo na malé karticky pomocné zaciatky otazok (tzv. re¢ové koly): ,Preco si
mysli3, Ze tato postava...?”,Co sa stalo hned po tom, ako...?”,Co presne zna-
menalo slovo...?”

«  ManaZment casu a priestoru. Dvojice, ktoré skoncia skor, nesmu rusit ostat-
nych. Poveria sa predbeznym nacrtom grafického spracovania (vizualneho
suhrnu) na cisty papier.

« Fdza prezentdcie a fixdcie (tvorba plagdtov). Kritéria pre grafické znazornenie:

. Ziaci maju jasne stanované, ¢o musi plagat obsahovat, aby sa aktivita ne-
zvrhla len na bezucelné vyfarbovanie, napr. 3 klfucové slova, 1 hlavna mys-
lienka vyjadrena kresbou a 1 otazka, ktora im pri texte napadla.

« Rotdcia namiesto dlhych prezentdcii. Ak by mala kazda dvojica prezentovat
svoj plagat pred celou triedou, aktivita by bola zdihava. Vyuzit sa d4 metéda
,Galéria” (plagaty sa vyvesia na steny, ziaci sa prechadzaju a lepia na plaga-
ty papieriky s pochvalou alebo otazkou) alebo metoda ,Skladacka” (spoja sa
dva pary a prezentuju si obsahy navzajom).

18) Pexeso

Ide 0 metddu, ktora pripomina detskd hru pexeso. Ziaci maju najst a priradit k sebe
pribuzné pojmy. M6ze byt vyuzitd najma pri motivacii na zaciatku hodiny, ale je limi-
tovana narastajucim poctom ziakov, pretoze ich zapojenie do hry nie je jednoduché.
Ziaci by mali sediet v komunitnom kruhu, uéitel poloZi do stredu pripravené nastriha-
né karty, polovicu tvoria otazky a druhu polovicu odpovede, mézu byt farebne dife-
rencované, ucitel' ich pomiesa a vyzve Ziakov, aby ich spravne sparovali.

Usmernenia k aplikacii metédy: metéda moéze mat niekolko variantov.

- Pexeso na tabuli. Karty sa pripevnia magnetmi na tabulu textom dole. Ziaci
chodia po dvojiciach, otacaju ich a hladaju pary pred celou triedou.

. Zivé pexeso. Ucitel rozda kazdému Ziakovi jednu kartu (bud otazku, alebo od-
poved). Ziaci sa postavia a chodenim po triede hladaju svoju dvojicu.

+  Skupinové pexeso. Rozdelenie triedy do skupin po 4 az 5 ziakov. Kazda skupi-
na dostane vlastnd mensiu sadu kariet a hra samostatne na lavici.

« Digitdlne pexeso. UCitel a Ziaci vyuZiju tablety alebo smartfény. Vytvorenie hry
cez aplikacie ako Wordwall alebo LearningApps a jej premietnutie na interak-
tivnu tabulu.

19) Pojmové mapovanie

Technika vyuziva myslienkovd mapu pre pracu s pojmom a jeho Strukturou. Tercové
(Ustredné) slovo nespracuvaju ziaci pomocou myslienkovych asocidcii, ale vyuzivaju
ucebnice, encyklopédie, atlasy a pod. Vizualizacia poznatkov a graficka praca s udajmi
umoznuju kvalitnejSie zapamatavanie vratane suvislosti. Nezanedbatelnym prinosom
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je, Ze ziaci pri tercovom slove vytvaraju rovnaku Struktiru akd nachadzaju v encyklo-
pédiach. Ziaci tak vytvéraju vizualnu pomocku, ktord méze byt umiestnena v triede
(na tabuli, nastenke a pod.).

Usmernenia k aplikacii metody: metéda moéze mat niekolko variantov:

«  Pojmovd mapa - ,pavik” Téma je vyznacena v centre pojmovej mapy.
Informacie suvisiace s hlavnou témou sa nachadzaju okolo centra.

«  Pojmovd mapa - hierarchickd. Informacie su podavané v vzostupnom poradi
podla dolezitosti. Najdolezitejsia informdcia sa nachadza na vrchole. Vetvenie
pojmovej mapy uréuje nadradenost a podradenost pojmov.

«  Pojmovd mapa - vyvojovy diagram. Informacie si usporiadané linearne.

«  Pojmovd mapa - systémovd. Informacie su usporiadané linedrne so zvyrazne-
nim vstupu a vystupu.

« Pojmovd mapa - obrdzkovd. Informacie su prezentované obrazkovym
sposobom.

«  Pojmovd mapa - trojdimenziondlna. Informacie su prezentované priestorovo.

«  Pojmovd mapa - ,Mandala” Informacie sa nachadzaju vo vnutri geometrické-
ho utvaru.

20) Poprehadzované vety

Tuto metddu je vhodné zaradit pred ¢&itanim literarneho textu. Ulohou Ziakov je uspo-
riadat listocky (5-6), ktoré obsahuju priebeh situacie zobrazovanej v texte. Nasledne ¢i-
tanim textu spoznaju (overuju), ¢i predvidali spravne poradie udalosti. Metoéda rozvija
v Ziakoch vedomie ¢asovo-pricinnej logickej suvislosti a postupnosti. Hlavné benefity
a pravidla tejto stratégie zahfnaju aj rozvoj reSpektu, pretoze Ziaci trénuju aktivne po-
¢lvanie a nesmu si skakat do reci, tolerancii rozmanitosti nazorov, pretoze uciaci sa
hladaju r6zne motivacie, ktoré viedli spoluziaka k vyberu citatu. Navyse prezentujuci
Ziak ma vysadné pravo uzavriet diskusiu.

7 _ee

Usmernenia k aplikacii metody: Aktivita sa v praxi zvycajne deli na nasledovné
kroky.

1. Priprava: ucitel vyberie kli¢ovu pasaz z textu a rozdeli ju na 5 az 6 logickych
Casti (viet).

2. Zoradenie: Ziaci pracuju samostatne alebo vo dvojiciach a snazia sa ustrizky
poskladat do zmysluplného celku este pred samotnym citanim.

3. Verifikdcia: po precitani origindlneho textu Ziaci porovnaju svoje zoradenie
s predlohou a zhodnotia, ¢i predvidali udalosti spravne.

21) Pozorovanie ilustrdcie

Ziaci pozoruju ilustraciu k literdrnemu textu. Identifikuju, ktoru situaciu pribehu ilu-
strator zobrazil a porovnavaju ju s textom (hladaju zhody, odlisnosti), vnimaju fareb-
nost, vytvarny Styl alebo techniku (realistické — zjednodusené; kresba, tus, vodové far-
by a pod.). Konfrontuju svoje predstavy s predstavami ilustratora. llustracie su lahko
dostupné a mozno ich vyuzit v ktoromkolvek momente alebo faze vyucovacej hodiny,
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pred Citanim, v Case Citania i po Citani. Pred oboznamenim sa s textom obycajne vyuzi-
vame ilustraciu na to, aby sme prostrednictvom nej vytvorili u deti urcitu vychodiskovu
(motiva¢nu poziciu). Na zaklade obréazkov si ziak vie vytvorit potenciadlny obsah knihy,
pripadne v nom obrazok vzbudi zvedavost, naladu, atmosféru, alebo vyvola obrazo-
tvornost Ziaka, nabada ho, aby sa na zaklade vlastnej fantazie pokusil naznacit dalsie
pokraCovanie deja a pod.

Pozorovanie ilustracie v priebehu citania prehlbuje emociondlne prezivanie
spojené s jeho obsahom. Prostrednictvom ilustracie ziak spoznava vzhlad, ¢i podobu
predmetov alebo javov, s ktorymi sa doteraz nestretol, osvojuje si ich nazvy, pomeno-
vania. Zaujat ho mézu postavy vytvorené podla predstav ilustratora a porovnava ich
s autorskymi opismi a charakteristikami. U¢itel ¢asto vyuziva obrazky po skonceni ¢ita-
nia, a to hlavne s cielom overenia, resp. potvrdenia predpokladanej alebo o¢akavanej
urovne pochopenia obsahu diela (Uryvku z ¢itanky) ziakmi.

llustracia sa funkéne moze stat aj podkladom pre charakteristiku postavy,
pre vonkajsi opis jej zovnajsku, oblecenia, Upravy, postoja, vzhladu tvare (mimiky, ges-
ta) a pod.. Na zéklade ilustracie mozno uskutocnovat cely rad r6znorodych formativ-
nych a rozvijajucich uloh.

22) Pracovné listy
Sluzia ako skvely prehlad a univerzalny pomocnik pri praci s literdrnym textom.
Pomahaju Ziakom usporiadat si myslienky a zaroven poskytuju ucitelovi okamzitu
spatnu vazbu o pochopeni uciva. Pracovné listy pomahaju aj sprehladnit ucivo (autor,
nazov diela, Zaner, pribeh, postavy), mézu zachytavat klucové pojmy (definicie) z lite-
rarnej tedrie, ale vytvaraju priestor aj pre vlastné komentare zZiakov. Obsahuju Ciast-
kové zadania pre tvorivé ulohy ziakov (kreativne pisanie, Ciastkova ilustracia), mézu
obsahovat dopliovacky, hadanky a i. Pracovny list je podpornym materialom pre Zia-
kov (mézu si ho systematicky zakladat a vytvérat si sibor pozndmok, dobre posluzi aj
pri opakovani uciva a pod.).
Usmernenia k aplikacii metody:
Prvky, ktoré by mal moderny pracovny list obsahovat
« Identifikacnd Cast: polia pre meno Ziaka, datum a nazov preberaného diela.
« Analytické ulohy: otazky s vyberom odpovede, doplhovacky, krizovky alebo
priradovanie pojmov na overenie porozumenia.
+  Reflexivna cast: otvorené otazky zamerané na vlastny nazor Ziaka a jeho emé-
cie z Citania.

23) Referdt v kolotoci

Metdda rozvija argumentaéné schopnosti ziakov. Ucitel rozdeli Ziakov do dvoch skupin.
Prva skupina sa posadi na stoli¢cky do vnutorného kruhu (tvarou z kruhu von), druha
do vonkajsieho kruhu (tvarou proti nim), aby mohli komunikovat vo dvojiciach. Kazdej
dvojici pripadne jedna karti¢ka, na ktorej ucitel dopredu sformuluje vyroky suvisiace
s u¢ebnou témou. Zatial ¢o zZiak s karti¢kou si v kratkom case (2 minuty) prestuduje
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tvrdenie a hlada argumenty pre jeho podporu, druhy ziak pozorne pocuva a pripravu-
je si protiargumenty. Po uplynuti ¢asu dostane slovo druhy Ziak pre vyslovenie nesu-
hlasu a svojich protiargumentov. Po uplynuti stanovenej doby sa vsetci ucastnici po-
stavia, karti¢ku nechaju lezat na stoli¢cke a posunu sa o jedno miesto doprava. Dvojice
sa tak vzdy venuju novému vyroku, ktory spolo¢ne prediskutuju rovnakym sposobom.
Aktivita konci reflexiou: Ziaci zhodnotia svoje pocity a uvedu ktoré miesta pocas komu-
nikacie im robili problémy.
Usmernenia k aplikacii metody:
Vyhody pre literdrnu vychovu
«  Analyza mordlnych dilem: idealna na diskusiu o kontroverznom spravani lite-
rarnych postav (napr. ,Mala Antigona porusit krdlovsky zdkaz?”).
« Aktivny hovoreny prejav: do diskusie sa zapoja Uplne vsetci Ziaci naraz, ¢im sa
odburava strach z jazykového prejavu pred celou triedou.
« Zmena perspektivy: Ziaci sa ucia obhajovat aj nazor, s ktorym osobne
nesuhlasia.

24) Riadené citanie
Metddu definuje princip riadeného, organizovaného ¢itania, pri ktorom ucitel rozde-
li ¢itany text na mensie ¢asti. Ziakov mozno vyzvat, aby zhrnuli alebo okomentovali
precitané, pripadne aby vyslovili svoje predpoklady (ako bude dej pokracovat, ako sa
zobrazovana situdcia vyriesi a pod.). Otazky k jednotlivym ¢astiam maju vzbudit zve-
davost a motivovat Ziakov pri dalSej praci s textom. Po precitani celého textu vedu
ziaci debatu o ich postrehoch, pocitoch, ¢itatelskych dojmoch. Hodina riadeného cita-
nia moZe prebiehat aj tak, ze v prvej Casti ziaci realizuju tiché ¢itanie vybranej pasaze
a v druhej ¢asti nasleduje samostatna praca s textom (Ziaci dalej ¢itaju po odsekoch,
podla pokynov ucitela).
Po precitani vybranej ¢asti kladie ucitel otazky, ktorymi zistuje, ¢i Ziaci porozume-
li zamyslat sa nad vyznamom textu. Riadené itanie funguje ako skvely zaklad, do kto-
rého sa mozu jednoducho integrovat vietky metody, ktoré sme uviedli vyssie. Pred
¢itanim mozeme vyuZit pozorovanie ilustracie na navodenie atmosféry alebo popre-
hadzované vety, kde Ziaci skladaju pribeh. Pocas Citania si Ziaci priebezne zapisuju klu-
¢ové informacie a odpovede do pracovného listu. Po ¢itani, ak text obsahoval moralnu
dilemu, je vhodné hodinu ukoncit aktivitou - Referat v kolotoci, kde Ziaci diskutuju
o rozhodnutiach postav.
Usmernenia k aplikacii metody:
Klucové fdzy a postupy pri riadenom citani
1. Kuskovanie textu: ucitel rozdeli pribeh na kratSie logické Useky a ziaci ich ¢i-
taju postupne (potichu alebo nahlas).
2. Predvidanie (Predikcia): pred kazdou dalSou ¢astou ziaci na zaklade indicii
hadaju, ako sa dej vyvinie alebo ako postavy zareaguju.
3. Priebezné overovanie: po precitani Useku ucitel kladie cielené otazky, ¢im
kontroluje porozumenie textu a analyzuje motivy postav.
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4. Zaverecna reflexia: po docitani celého diela nasleduje volna diskusia o poci-
toch, hlavnej myslienke a o tom, koho predpoklady sa najviac priblizili realite.

25) Semafor

Metdda, ktord pomaha ziakom pri porozumeni textu pocas ¢itania a po ¢itani. Principom
je signalizacia porozumenia alebo neporozumenia pri ¢itani, ktoru realizuju farebnym
principom. Ziaci maju po ruke karti¢cku semaforu s ¢ervenym svetlom, ktort zdvihn,
ak pocas citania nieCcomu nerozumeju. Ucitel tak dostdva signal a zastavi sa pri nezro-
zumitelnych miestach (napr. pri cudzich ¢i neznamych slovach). Semafor mozno pouzi-
vat pri riadenom alebo strukturovanom ¢itani. Vhodné je pracovat so slovnikom, ktory
objasni nezname slova.

Usmernenia k aplikacii metody:

Farebnd signalizdcia v praxi. Hoci text spomina najma cervenu kartu pre nepo-
rozumenie, v odborovej didaktike sa pre maximalnu efektivitu méze vyuzivat cely
semafor:

- Cervend (Stoj!) Uplne som sa stratil, nerozumiem slovu, vete alebo myslienke.

Potrebujem pomoc ucitela.

«  Oranzovd/ZItd (Pozor!) Rozumiem textu s¢asti, ale nie som si isty detaily alebo
vyznamom nejakého slovného spojenia.

«  Zelend (ist!) Textu plne rozumiem, dokazem pokracovat v ¢itani a viem pribeh
samostatne parafrdzovat.

Prepojenie s budovanim slovnej zdsoby a predchddzajicimi metédami

«  Prdca so slovnikom: pri bliknuti,Cervenej” ucitel neprezradi vyznam hned;, vy-
zve ziakov so,zelenou” kartou, aby slovo vysvetlili, pripadne spolocne listuju
v slovensko-madarskom slovniku.

«  Prepojenie s riadenym ¢&itanim: pocas riadeného citania ucitel po kazdom od-
seku povie: ,Ukazte mi vas semafor,” podla prevladajucej farby sa rozhodne,
¢i pokracuje dalej, alebo sa k odseku vrati.

« Zdznam do pracovného listu: slova, pri ktorych svietila ¢ervenad, si ziaci na-
sledne zapiSu do svojho pracovného listu aj s ich vysvetlenim pre neskorsie
opakovanie.

26) Semafor - komunikaény
Ide o variaciu techniky semaforu, ktord ma rovnako komunikacny charakter, ale uplat-
nuje sa zvacsa v Uvodnej, pripadne zaverecnej faze hodiny, pretoze suvisi s diskusiou.
Kazdy ziak ma pri sebe tri farebné papiere: zeleny, oranzovy, Cerveny.V priebehu disku-
sie ich bez dalSieho komentara umiestriuje pred seba na lavici, alebo v komunika¢nom
kruhu na zemi a pod. podla nasledujucich pravidiel:
. Cervena farba znamen4, Ze k téme, problému, situacii, informacii o ktorej je
prave re¢, zatial nemam ¢o povedat, neviem ni¢ povedat, neviem reagovat.
« Oranzovu farbu umiestni ziak dopredu vo chvili, ked premysla o tom, ako
by sa mohol do diskusie pripojit, pripravuje sa zareagovat, v hlave rozmysla
nad otazkou a pod.
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« Zelenu farbu ziak predlozi vo chvili, ked je pripraveny reagovat, ma premys-
lené, ¢o chce povedat a pod.

Usmernenia k aplikacii metédy: s farebnymi kartickami podla farieb semafo-
ru mozno pracovat aj inym sposobom. Napriklad si ucitel pripravi tvrdenia, definicie
a pod., ktoré nahlas ¢ita. Ziaci zdvihaju karti¢ky ako reakciu na vyroky podla pravidla:
zelena = suhlasim, ¢ervend = nesuhlasim, oranzova = méj nazor je nie¢co medzi dno/
nie. Ucitel potom vyzve niekolkych Ziakov k odévodneniu argumentov, ktoré moze
zapisovat na tabulu, alebo urobi zo skupin Ziakov s rovnakym postojom timy k dalsej
praci a pod. Vyborne funguje prepojenie s metédou,Referat v kolotoci”. Komunikacény
semafor sa moze idealne pouzit ako pripravna faza pred ,Referatom v kolotoci” Ucitel
predita vyrok (napr.,Hlavna postava konala spravne, ked klamala”). Ziaci zdvihnu kar-
ticky a ucitel okamzite vidi rozlozenie nazorov v triede. Na zaklade toho mo6ze bleskovo
rozdelit Ziakov do timov (zeleni vs. ¢erveni) a posadit ich do vnutorného a vonkajsieho
kruhu na samotny argumentacny kolotoc.

27) Skladacka |

Metdda zaloZzena na timovej spolupraci vietkych Ziakov. Kazdy z timu sa stava exper-
tom na urcitu ast textu. V zahrani¢nej didaktike zndma ako (Jigsaw I) je jednou z naj-
prepracovanejsich foriem kooperativheho vyucovania. Jej obrovska vyhoda spociva
v tom, Ze Ziaci nesu priamu zodpovednost za ucenie sa svojich spoluZziakov. Nikto ne-
mobze ostat pasivny, pretoze kazdy drzi v ruke unikatny kusok informacie, bez ktorého
cela skupina text neskompletizuje. Postup:

1. Ziaci vytvoria domovské skupiny.

2. Jednotlivymi ¢lenom sa pridelia ¢isla podla toho, ktoru ¢ast textu maju pre-
Citat a vysvetlit ostatnym. Vytvoria sa osobitné (expertné) skupiny z ¢lenov,
ktori maju rovnaku ¢ast textu. Ulohou Ziakov v expertnej skupine je nastudo-
vat svoju Cast textu.

3. Poindividudlnom precitani ju musia prediskutovat s partnermi, aby sa uistili,
¢i textu dobre rozumeju. Dohodnu sa, ako najlepsie naucit text ostatnych,
ked'sa vratia do pévodnych skupin.

4. Ziaci sa vratia do domovskych skupin. Kazdy z ¢lenov, ktory nadobudol ,ex-
pertnd” znalost o urcenej ¢asti uciva, poddva suhrn a vysvetluje ucivo. Cielom
je, aby sa vsetci ¢lenovia naucili celé ucivo, aby si vzajomne odovzdali zistené
informacie.

5. V poslednej faze ucitel preveri zvladnutie uciva ziakmi.

Usmernenia k aplikacii metody:

«  Semafor v expertnej skupine. Ked' sa experti stretni nad svojou castou textu,
mozu pouzit Semafor na signalizaciu nezndmych slov. Ak ma niekto ,Cer-
venu’, experti v skupine si slovo spolo¢ne vysvetlia pomocou slovnika este
predtym, ako sa vratia do domovskej skupiny.

« Pracovny list ako vysledny produkt. Aby Ziaci pocas faz ucenia len necinne
nepocuvali, v domovskej skupine si na zaklade vykladu expertov spolo¢ne
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vyplifaja Pracovny list. Ten v zévereénej faze posluzi ako podklad pre ucitela
na overenie vedomosti.

28) Skladacka Il

Ide o upraveny vac3mi riadeny variant Skladacky I. Kazdy ziak cita vSetky casti textu,
ale stava sa expertom len na jednu ¢ast. Pri jeho Citani pracuje s expertnym harkom
(obsahuje otazky, ktoré Ziaka sprevadzaju pocas Citania).

Usmernenia k aplikacii metody:

1. Ziaci sa rozdelia do domovskych skupin (4-5 ¢lenov).

2. Rozdaju sa im koépie textu rozdeleného na tolko casti, kolko je ¢lenov
v skupine.

3. Kazdy ziak ¢ita cely text, ale osobitnu pozornost venuje len tej ¢asti, ku ktorej
ma otazky na svojom expertnom harku.

4. Vytvoria sa expertné skupiny. Ich tlohou je hladat odpovede na otazky v ex-
pertnom harku.

5. Ziaci sa vratia do pévodnych domovskych skupin. Kazdy z jej ¢lenov, ktory
nadobudol ,expertnu” znalost o uréenej Casti uciva, podava suhrn a vysvetlu-
je ucivo. Cielom je, aby sa vsetci ¢lenovia skupiny naucili celé ucivo.

6. V zaverecCnej faze ucitel preveruje, ako Ziaci ucivu porozumeli.

V ¢om je Skladacka Il efektivnejsia?

. Podporuje celistvost vnimania. Ziaci nestracaju nit pribehu. Chapu motivaciu
postav od zaciatku do konca, nielen v odtrhnutom fragmente.

. Cielena pozornost (expertny harok) funguje ako navigacia. Ziak vie, na aké
detaily (metafory, spravanie postdv, opisy prostredia) sa ma v konkrétnej as-
ti zamerat.

« Vyssia je aj kvalita diskusie, ked' sa experti vratia do domovskych skupin, os-
tatni ¢lenovia iba pasivne nepocuvaju. Kedze text sami ¢itali, mézu expertovi
klast doplriujuce otazky a lepSie s nim diskutovat.

29) Snowballing

Metoda Snowballing (v slovenskej didaktike niekedy prekladand ako Snehova gula)
spdja pohybovu hru s hlbokym kognitivnym procesom. Ide o inkluzivnu techniku.
Umoziuje bezpelne sa vyjadrit aj introvertnym Ziakom, ktori maju strach hovorit
pred celou triedou, kedZe ich pisomny prejav zostdva anonymny. Ucitel rozda Ziakom
papiere (format A4). Naformuluje v nich otazku, vyrok, pripadne prepise citat z knihy
a pod. Vyzve zZiakov, aby do papierov zapisali svoju odpoved (reakciu, komentar), pa-
pier pokr¢ili do tvaru snehovej gule a hodili ho krizom cez triedu. Ziaci potom zdvihn
lubovolnu papierovi gulu, otvoria ju a dopifajd/vpisuju svoj dal$i komentar, reakciu,
alebo dalsiu otazku. Nasleduje diskusia vo dvojiciach alebo v ramci celej triedy: ziaci si
nechaju poslednu papierovu gulu, ktora im poslizi ako podnet do diskusie. Vyhodou
je, Zze metdda zapaja vietkych, snazi sa podnietit samostatné uvazovanie, zaroven je
netradi¢nou a zabavnou hrou.
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Usmernenia k aplikacii metédy: snehové gule sa moézu stat aj spatnou vaz-
bou pre ucitela, ktory si ich odnesie z vyucovania a vyhodnoti ich obsah samostatne
(je mozné, Ze v nich zaznamend neporozumenie problému a méze sa k nemu vrétit
na dalSej hodine).

30) Stratégia porovnaj a rozlis
Metdda Porovnaj a rozlis (v didaktike znama ako Compare and Contrast) je zamerana
na rozvoj analytického a kritického myslenia. Ziakov posuva od oby¢ajného popisu
faktov k hlbSiemu skimaniu vztahov, motivov a skrytych suvislosti v literature. Je zalo-
Zend na skimani dvoch alebo viacerych objektov, myslienok, fudi, javov, textov a pod.
tak, Ze sleduje ich podobnost a odlisnost. Vhodna je na pracu vo dvojici.
Usmernenia k aplikacii metody:
Grafické zndzornenie
Najbeznejsim spdsobom vizualizacie tejto metddy je Vennov diagram (dva ale-
bo viac prekryvajucich sa kruhov). Do prieniku kruhov (stred): Ziaci vpisuju spolo¢né
znaky a vlastnosti. Do vonkajsich Casti kruhov (okraje): sa vpisuju jedinecné vlastnosti,
ktorymi sa objekty odlisuju.
Co vsetko sa dd v literature porovndvat?
« Duve literarne postavy: napr. kladny hrdina verzus zaporny hrdina, pripadne
dve postavy s odlisnym pristupom k rovnakému problému.
« Dva texty alebo basne: porovnavanie diel od dvoch r6znych autorov na rov-
naku tému (napr. basne o matke alebo prirode).
+ Knizna predloha a jej filmova adaptacia: analyza toho, ¢o rezisér zmenil opro-
ti kniznej predlohe, ¢o vynechal alebo pridal.

31) Stratégia 3-2-1

Ide o efektivnu a rychlu techniku na sebareflexiu a formativne hodnotenie. Pomaha
Ziakom utriedit si vedomosti bezprostredne po docitani textu alebo v zavere vyuco-
vacej hodiny. Pre ucitela funguje ako okamzitd spatna vazba (tzv. listok na odchod),
vdaka ktorej presne vidi, ¢o si Ziaci z hodiny odniesli a v ¢om maju eSte nemaju jasno.

Usmernenia k aplikacii metody: priklad v ramci vyucby literarnej vychovy.

« 3 dolezité veci (fakty a dej): ziaci identifikuju klu¢ové body pribehu (napr.
hlavny konflikt, kfi¢ovu vlastnost postavy, miesto ¢inu). U¢ia sa tym odlisovat
podstatné informacie od nepodstatnych detailov.

+ 2 zaujimavosti (emdcie a prekvapenia): priestor na osobné prepojenie s tex-
tom, ziaci pisu, ¢o ich Sokovalo, pobavilo alebo zmenilo ich doterajsi pohlad
na vec.

+ 1 otdzka (nepochopenie a zvedavost): najcennejsi bod pre ucitela, ziak po-
menuje nejasnost, nezndme slovo, nevysvetlené spravanie postavy alebo
tému, o ktorej by chcel vediet viac.
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32) Metoda RAFT (rola, auditorium, forma, téma)

Metdda sluzi na rozvoj kreativneho pisania a precvicovanie Stylistiky v literarnej vycho-
ve. Ziakom pomaha vystupit z pozicie pasivneho ¢itatela a pozriet sa na pribeh o¢ami
postav, predmetov alebo dokonca abstraktnych pojmov. Vyznam skratky RAFT:

- R (Role / Rola). Kto text pise? Ziak sa vziva do role literarnej postavy (napr.
Pipi), historickej osobnosti, zvierata alebo nezivého predmetu (napr. mec kra-
la Artusa).

+ A (Audience / Auditérium). Pre koho text piSe? Cielova skupina urcuje tén
reci. Moze to byt ind postava z knihy, autor diela, Sirokd verejnost alebo napr.
aj sudny tribunal.

« F (Format / Forma). Aky zaner ziak zvoli - list, inzerat, dennikovy zapis, rec
obhajoby, recept, cestovny dennik ¢i telegram.

« T (Topic / Téma). O ¢om text bude? Konkrétny problém, emécia alebo
udalost z pribehu (napr. predaj vily, vysvetlenie uteku, varovanie pred
nebezpelenstvom).

Usmernenia k aplikacii metody:

Priklad z knihy Tul&cik a Klara (Erik Jakub Groch)

Rola/identifikacia
autora

Auditérium Forma Téma

Kto pise text?

Pre koho text
pisem?

V akej podobe,
Zanri ma text byt?

O ¢om sa bude
v texte pisat

Psik Tulacik

Dievcatko Klara

Dakovny list

Preco je pre mna
nasa buda/domov
tym najlepsim
miestom na svete
a pre¢o tamam
rad.

Klara

Iné deti / Citatelia

Navod / Recept

Ako spravne upiect
piskotovu kost

a preco je dazd'ta
najlepsia hudba

k nej.

Tabulka sluzi ako vychodisko pre pisanie textu a je vhodné vyuzit ju napr. v poslednej
faze hodiny na reflexiu o prec¢itanom.

33)RAP

Stratégia RAP (Read/Citaj - Ask/vytvor otazku - Paraphrase/odpovedz na otazku vlast-
nymi slovami) je zacielena na schopnost uc¢iaceho sa porozumiet hlavnym myslienkam
a podporujucim detailom prostrednictvom parafrazovania, prerozpravania textu vlast-
nymi slovami.
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Usmernenia k aplikacii metody:

Rozbor krokov stratégie RAP

+ R - Read (Citaj): ziak Cita pozorne, ale iba jeden uceleny odsek, potom sa
zastavi.

« A -Ask (spytaj sa): ziak si polozi otazku:,Aka bola hlavna myslienka a délezité
detaily v tomto odseku?”

« P - Paraphrase (parafrazuj): ziak preformuluje odpoved' vlastnymi slovami,
nesmie mechanicky kopirovat vety z textu.

34) Texty pre a proti
Metdda, ked Ziaci roznymi spdsobmi napr. brainstormingom, pracou s textom a pod.
zhromazdia argumenty pre a proti, nasledne maju za ulohu napisat kratky text, ktory
bude tieto argumenty prehladne prezentovat. Texty pre a proti moZe priniest do triedy
aj ucitel, v takom pripade maju Ziaci ind ulohu - argumenty v nich vyhladat. U¢innym
spésobom je pouzit ako pomocku napr. nazory dvoch odbornikov (rozdielnych ludi)
z tlacenych médii, Casopisov a pod.
Usmernenia k aplikacii metody:
Fdzy realizdcie
1. Zhromazdovanie dat: ziaci bud sami vyhladavaju argumenty (brainstorming,
internet), alebo pracuju s protichodnymi textami, ktoré im doda ucitel (napr.
dva nazory odbornikov z médii).
2. Kategorizacia: Ziaci delia zozbierané informacie do dvoch jasnych skupin -
argumenty ZA (pre) a argumenty PROTI.
3. Syntéza a formuldcia: Ziaci pretavia tieto body do suvislého textu, ich ulo-
hou nie je vybrat vitaznu stranu, ale nestranne a prehladne prezentovat obe
hladiska.

35) T-schéma
Nastroj na porovnavanie dvoch stranok pojmu alebo deja. SIUzi na zaznamenavanie
reakcii na diskutované otazky (ano - nie, za — proti, suhlasim - nesuhlasim), alebo
na otdazky, pri ktorych sa porovnava, hodnoti. V niektorych zdrojoch mézeme najst aj
nazov T-tabulka.

Usmernenia k aplikacii metody:

Hadanka vs. rozpravka. V porovnavani literarnych zanrov pomaha T-schéma Zia-
kom jasne vymedzit ich Specifické znaky

Hadanka rozpravka
Kratky Utvar (zvacsa jedna veta/baser) DIhsi epicky utvar (pribeh)
Skryty vyznam Jasny dej, postavy a zapletka

36) Ucime sa navzdjom
Metdda podporuje Citanie s porozumenim v skupine a schopnost vysvetlovat a po-
¢uvat druhého. Ucitel ziakom predlozi text, v ktorom oznaci prvu cast. Nasleduje faza
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tichého ¢itania, ziaci si eSte nerobia poznamky. Ucitel vyberie v kazdej skupiny jedné-
ho Ziaka a ten svoj text odlozi. Jeho Ulohou je prezentovat z textu to najdolezitejsie
Co si zapamatal spoluziakom zo skupiny. Ostatni maju text pri sebe, keby na nieco za-
budol, ostatni ho otazkami usmernia, aby informaciu doplnil. Po skonceni tejto Casti
ucitel rozda oznacené pokracovanie textu a opat. nasleduje tiché itanie. Prezentécia
hlavnych informdcii prechadza na iného Ziaka v skupine a postup sa opakuje, az kym
sa nevystriedaju vietci Ziaci v skupine. Takto sa ziaci u¢ia navzajom.

Usmernenia k aplikacii metody:

« Spravne delenie textu: odseky by mali byt primerane dlhé veku Ziakov a mali
by tvorit ucelend myslienkovu cast.

« Pravidld doplnovania: naucit Ziakov neskakat re¢nikovi do reci hned pri prvej
chybe, maju ho nechat dopovedat a az potom klast usmeriujice otazky
(napr.,Spomenul si hlavnu postavuy, ale ¢o presne urobila s tym listom?”).

.- Casovy manaZment: ucitel musi jasne signalizovat prechody medzi tichym
¢itanim, prezentaciou a odovzdanim slova dalSiemu Ziakovi, aby skupiny pra-
covali synchronne.

37) Uvazuj - obrdt'sa k spoluziakovi — vymerite si ndzory
V pedagogike je metéda celosvetovo zndma pod nazvom Think-Pair-Share (v sloven-
skej metodike sa uplatriuje presny preklad Uvazuj - Spoj sa v dvojici — Zdielaj/Vymen
si nazory). Patri medzi zékladné piliere kooperativneho vyucovania. Ziakom sa polozi
otazka alebo problém. Necha sa im urcity ¢as na premyslenie odpovede. Kazdy po-
tom diskutuje so susedom o svojich odpovediach, vymenia si nazory. Tato technika
ma dobré vyuZitie hlavne pred vykladom uciva a da sa vyuzit vo vsetkych vyucovacich
predmetoch.
Usmernenia k aplikacii metody:
Ak aplikuje ucitel klu¢ové mechanizmy z predchadzajucej metédy ,Ucime sa na-
vzajom” na tuto novu stratégiu, vidi silnu paralelu v psychologickej bezpecnosti ziaka:
- Bezpetna spatna vizba (faza Uvazuj + Spoj sa). Ziak nehovori odpoved hned
pred celou triedou. Najprv si utriedi myslienky sdm a potom ich otestuje
v rozhovore so spoluziakom. Tlak zo zlyhania a strach zo zlej odpovede sa
eliminuje.
. Aktivne po¢uvanie (faza Vymenite si nazory). Ziaci vo dvojici ne¢akaju pasivne
na ucitela Musia pocuvat argumenty svojho suseda, porovnavat ich so svoji-
mi a spoloc¢ne hladat konsenzus alebo formulovat spolo¢né stanovisko.
« Rotacia roli (faza Zdielaj). Ked neskoér ucitel vyzve dvojice, aby prezentovali
vysledok, ziak nehovori len za seba, ale prezentuje spolo¢ny zaver dvojice
(,My sme sa zhodli na tom, Ze..). To dodava odvahu aj tich§im a menej seba-
vedomym ziakom.
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38) Vymena ndzorov

Metdda (zndma aj ako variacna forma techniky Identity Swap alebo Role-Play Mix)
posuva klasicku diskusiu na uplne novu uroven. Jej genialita spociva v tom, ze zia-
ci neobhajuju svoje vlastné stanoviskd, ale stavaju sa ambasadormi nazorov svojich
spoluziakov. Je teda komunika¢nou metédou, ktora uci Ziakov pocuvat nazor druhych
a reSpektovat ho. V uvode si Ziaci urobia menovky a vytvoria dvojice. V rdmci dvojice
diskutuju nad vybranou témou alebo problémom. Po kratkom ¢ase ich vyucujuci vy-
zve, aby si v ramci dvojice vymenili menovky a vytvorili dvojice nové s novym spoluzia-
kom. V tejto novej dvojici prezentuju predchadzajuce nazory druhych na danu tému.
Potom si opat vymenia menovky a utvoria nové dvojice. Aktivita pokracuje az do chvi-
le, ked'sa stretne vacsina triedy vo dvojiciach (Ziaci maju opat svoju menovku).

Usmernenia k aplikacii metody:

+ Jasny signdl na zmenu. U¢itel musi striktne riadit ¢as (napr. 2 minuty na disku-
siu) a pouzit jasny zvukovy signal (zvoncek, tlesknutie), kedy dochadza k vy-
mene menoviek a hladaniu nového partnera.

«  Pohyb po triede. Aby nevznikol chaos, ucitel urci pravidlo pre pohyb (napr.
,vnutorny kruh sa posuva o jedno miesto doprava, vonkajsi stoji“ alebo volny
pohyb v priestore, ale s podmienkou oslovit niekoho z inej lavice).

«  Zdverecnd reflexia. Ked Ziaci ziskaju spat svoje povodné menovky, je kltcové
spytat sa ich: Vrati sa k vam vas nazor v rovnakej podobe, alebo sa cestou
zmenil? Prekvapilo vas, ako niekto iny interpretoval vase myslienky?”

39) Vennov diagram

Pri rozbore nejakého problému, hladani spolo¢nych a rozdielnych prvkov, charakteris-
tik alebo triedeni javov je dobrym pomocnikom graficky zaznam, znamy ako Vennov
diagram. Ak porovnavame dva javy, piSeme znaky a vlastnosti kazdého z nich do ur-
¢enej elipsy/kruhu, bud viavo alebo vpravo. Spolo¢né znaky piSeme do priese¢nika
kruhovych utvarov. Podobne mézeme zaznamendvat vlastnosti zanrov, kladné alebo
zaporné charakteristiky, fantastické alebo skuto¢né postavy, smutné alebo smiesne si-
tuacie v deji a pod.

Usmernenia k aplikacii metody:

Volné pisanie. Metdda je zalozena na plynulom toku myslienok. Pri jej realizacii je

potrebné zachovat niekolko zasad:

«  Ziaci piSu svoje vyjadrenia k problému v stanovenom ¢asovom limite (zvycaj-
ne 5 minut);

«  pri pisani nie je potrebné dbat na pravopis, slovosled a pod.;

+  Ziaci pocas pisania nedvihaju pero z papiera, ak im ni¢ nenapadne, ¢mara-
ju si na okraje papiera (to robi problémy hlavne starsim osobam zvyknutym
na Uhladnu Upravu pisaného prejavu);

«  pri prezentovani myslienok, ndpadov a nazorov je potrebné vyhnut sa kritike
a vysmechu;

« verejne prezentuju len ti ziaci, ktori chcu;
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« volné pisanie byva zvy¢ajne anonymné.
Odporucany postup v triede
1. Priprava textu: ucitel vyberie kratky, putavy uryvok, rozdeliho na 5 az 6 ucele-
nych Casti (viet alebo odsekov) a vytlaci ich na listocky.
2. Prdcav skupindch: Ziaci dostanu premiesané listocky, ich Ulohou je diskutovat
a usporiadat ich do spravneho sledu udalosti.
3. Overenie hypotéz: nasledne Ziaci Citaju pévodny text a overuju si, ¢i ich zora-
denie pribehu zodpoveda skuto¢nému sujetu.
Zavisi od ciela, situdcie, ¢asu a inych okolnosti, ovplyvnujucich rozhodnutie ucitela,
aku formu prace vyuzije pocas volného pisania. Vysledné prace volného pisania mézu
byt Ziakmi nahlas prezentované, alebo ich ucitel méze len pozbierat.

40) Lapbook

Lapbook je kniha, ktoru vytvara Ziak na zaklade osvojenia textu. Sklada sa z mnozstva
interaktivnych prvkov ,skladaciek’, ktoré spaja spolo¢na téma. Sluzi na jej prehladné
a vizudlne spracovanie. Jednotlivé Casti knihy maju obsahovat doélezité a zaujimavé
informacie.

Lapbook ma mnoho vyhod, rozvija predovsetkym porozumenie textu, motivu-
je ziakov vyjadrit sa k prec¢itanému textu (literdrnej ukazke, knihe a pod.) Je vhodny
pre akukolvek vekovu kategoriu, rozvija pamat, uc¢i mysliet v suvislostiach. Podporuje
vizualny a kinesteticky typ ucenia, pomaha aj detom s poruchami ucenia, rozvija zru¢-
nost prezentacie, je prenosny, Ziaci sa k nemu moézu vratit, rovnako si evokuju nanovo
Citatelsky zazitok a zaroven z neho Cerpaju in$piraciu na tvorbu, mézu ho nanovo ¢itat
a doplnat, rozvija aj jemnu motoriku, kombinuje logiku s kreativitou atd. Ziaci pri vy-
tvarani lapbooku ucia spolupracovat, kedZe spravidla ide o spolo¢né dielo, vyhladava-
ju a triedia informdcie, ucia sa spracovat Citatelsky zazitok, rozvijaju kritické myslenie,
pouzivaju Citatelské stratégie, literarny text sa pre ziakov stava hmatatelnym (napri-
klad vytahovanie karticiek s postavami z vrecka) a pod.

Usmernenie k aplikacii metody:

Ako postupovat pri vyrobe

1. Priprava zakladu: Ziaci m6zu pouzit klasicky farebny vykres formatu A3 a za-

hnat oba boc¢né okraje smerom do stredu, ¢im vzniknu otvaracie, dvere” (kla-
sicky format lapbooku).

2. Planovanie rozloZenia: Pred lepenim si biele alebo farebné papieriky rozlozia

na vykres, aby videli, ako maju jednotlivé prvky rozmiestnit.

3. Tvorba interaktivnych prvkov: Vystrihuju rézne tvary - kruhy rozdelené

na Stvrtiny, obalky na karticky, srdiecka ¢i knizocky.

4. Vizualne dotvorenie: Pouzivaju farby, kresby, vytlacené ilustracie viazuce sa

k pribehu a farebné nadpisy pre lepsiu prehladnost.

Lapbook z literatury — typy:

«  Monograficky lapbook (rozbor literarnej ukazky / rozbor jedného diela / Cita-

telsky dennik). Tento typ sluzi ako moderna, interaktivna nahrada klasického
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Citatelského dennika. Ziak ho vytvara pocas ¢itania alebo po docitani kon-
krétnej knihy. Klucové prvky: Obdlka v tvare knihy, profily postav v otvaracich
okienkach, dejova linia na harmonike, rozbor citatov vo vrecku, hodnotenie
knihy (hviezdicky).

- Autorsky lapbook (Zivot a dielo spisovatela). Zameriava sa na osobnost jed-
ného konkrétneho autora. Skima jeho zivotné osudy, inSpiracie a celkovu
tvorbu. Je vhodny skor pre starsich ziakov, ktori sa ucia o profilovych auto-
roch (napr. P. O. Hviezdoslav, Ludovit Star atd). Kla¢ové prvky: Casova os Zivo-
ta, mapa miest, kde autor Zil a tvoril, prehlad jeho najznamejsich diel (rozde-
lené na poéziu a prézu), zaujimavosti a,pikosky” z jeho sukromia.

- Zéanrovy a tematicky lapbook. Tento typ spéja viacero diel alebo autorov
pod jednu spolo¢nu tému alebo literdrny Zaner. Pomaha Ziakom pochopit
pravidla konkrétnej formy. Priklady: Lapbook o slovenskej ludovej rozprdvke
(znaky rozpravok, magické Cisla, zbierky Pavla Dobsinského), Lapbook o poé-
zii (rym, rytmus, basnické tropy ako metafora a personifikacia).

« Epochovy / Dejepisno-literarny lapbook. Najkomplexnejsi typ, ktory mapuje
celé literarne obdobie alebo smer. VyZaduje si viac Casu a prepadja literaturu
s histériou a umenim. Je vhodny iakov 8. a 9. ro¢nikov ZS a studentov stred-
nych 3kol. Priklady: Slovensky romantizmus (Sturovci), Barokovd literatura,
Medzivojnovd literatdra. Klu¢ové prvky: Historicky kontext (¢o sa vtedy dialo
vo svete), hlavné znaky smeru, zoznam najvyznamnejsich autorov a ich pre-
pojenia a pod.

41) Vyuzitie umelej inteligencie
Vyuzitie umelej inteligencie (Al) v didaktike literatury predstavuje inovativnu meté-
du, ktorad ma menit Ziakov z pasivnych Citatelov na aktivnych spolutvorcov a kritickych
analytikov textu. Al tu nema fungovat ako nahrada citania, ale ako interaktivny partner
a didakticky nastroj. Umela inteligencia nie je neomylna a ¢asto si vymysla (halucinu-
je). Tento fakt sa da v didaktike vyuzit ako skveld metdéda na rozvoj kritického myslenia.
Usmernenia k aplikacii metody:
Ponukame len niekolko navrhov, ako sa da v priprave na vyucovanie pracovat
s vyuzitim Al, pretoze dalSie moznosti su uvadzané priamo v pripravach na vzdelava-
cie aktivity v aplika¢nej Casti tejto kapitoly. Upozornujeme na doslednu kontrolu uloh
pre ziakov generovanych Al, nakolko jej chybovost v slovenskom jazyku (najma v Sty-
listike) je pomerne vysoka. Stale je viak efektivnym ndstrojom Setriacim cas pripra-
vy na vyucovanie a stdva sa zaujimavym nastrojom aj priamo na hodinach, kde s fnou
moZu pracovat aj ziaci.
Priklady aktivit generovanych Al
- Simulované rozhovory s literarnymi postavami a autormi. Ziaci mézu pomo-
cou Al (napr. ChatGPT, Claude) simulovat rozhovor s historickymi autormi ale-
bo fiktivnymi postavami. Al priradite rolu (personu) a ziaci jej kladu otazky.
Ziaci sa rozpravaju s Hamletom a pytaju sa ho na motivy jeho konania, alebo
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s Hviezdoslavom o tom, pre¢o pouzival taky naro¢ny jazyk. Ziaci musia do-
predu poznat kontext diela, aby vedeli klast spravne a hlboké otazky.
Alternativne konce a literarne experimenty (Co-writing). Al dokaze okamzi-
te generovat text na zéklade zadania. To sa da skvele vyuzit na pochopenie
autorského $tylu a $truktary pribehu. Ziaci zadaju Al Glohu:,Napi$ alternativ-
ny, Stastny koniec pre Rdmea a Juliu v Style sucasného slangu.” Nasledne po-
rovnavaju original s verziou od Al. Ziaci lepsie pochopia zanrové zakonitosti
(napr. tragédia), analyzuju autorsky Styl a rozvijaju si vlastné tvorivé pisanie.
Kritickd analyza textu a detektivna praca s chybami. Umeld inteligencia nie je
neomylna a ¢asto si vymysla (halucinuje). Tento fakt sa da v didaktike vyuzit
ako skvela metdda na rozvoj kritického myslenia. Ucitel nechd Al vygenerovat
Zivotopis spisovatela alebo obsah diela. Ulohou Ziakov je s pomocou &itanky
a overenych zdrojov najst v texte Al faktické chyby a opravit ich. Uplatiuje sa
praca s textom, overovanie faktov a digitalna gramotnost.

Vizualizacia literarnych opisov (Text-to-lmage). Prepojenie textu s vizudlnym
umenim pomocou generatorov obrazkov (napr. Midjourney, DALL-E, Bing
Image Creator). Ziaci vezmu presny citat z knihy (napr. opis prirody v diele
Kukucina) a skopiruju ho ako zadanie pre Al generator obrazkov. Nasledne
hodnotia, ako presne dokazala Al pretavit slovd do vizudlnej podoby.
Podporuje sa tak napr. pozorné Citanie s porozumenim a vnimanie detailov
v umeleckom opise.

Personalizovany citatelsky asistent a diferenciacia tloh. Al pomaha ucitelovi
prispdsobit ndrocnost textu réznym drovniam Ziakov v triede (inkluzia a dife-
renciacia). Al dokaze generovat otazky k textu na zaklade jazykovych urovni
referenénych ramcov a tym vyrazne skracuje dizku pripravy ucitela sloven-
ského jazyka a slovenskej literatury v bilingvdlnom prostredi a pomaha tak
pozadovane diferencovat vyucbu.

4.3 Metodické portfolio

V ramci odborovej didaktickej pripravy ponukame Studentom metodické portfélio,
v ktorom najdu modelové pripravy vyucovacich hodin slovenskej literatury. Su v nich
uplatnené tvorivé principy, ktoré sme rozpracovali v teoretickych kapitolach. Rozsah
jednotlivych priprav sa méze javit predimenzovane, ide vak o to, aby sme budicemu
ucitelovi ponukli detailny popis viacerych variantov a moznosti prace s vybranou lite-
rarnou ukazkou. V praxi si ucitel méze zvolit pozadovanu metddu, a zaroven stupen
naroc¢nosti zadavanych uloh (podla referenénych drovni v triede). V u¢ebnici ponuka-
me dve ukazky (z prozy a z poézie) uplatnenia metodického materidlu vo vyucovani
slovenskej literatury, dalSie su dostupné v prakticky orientovanej (nadvazujucej) pub-
likacii Od ¢itania k zazitku Il (2026).
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Ukazka uplatnenia metodického materialu vo vyucovani slovenskej literatary ¢. 1
Literarna ukazka: Mimi & Liza (2013)
Katarina Kerekesovd — Katarina Moldkovd — Alexandra Salmela
Neviditelna ryba

""""" I zakricala Liza
a otvorila o¢i. Mimi polahky najde, ved na dvore je iba par miest, kam sa da schovat.
Napriklad za kontajnery, pomyslela si Liza a nakukla za smetiaky. Ale Mimi tam nebola.
Potom je urcite uCupena pod schodmi, bola presvedcena Liza. Ale Mimi sa neskryvala
ani tam. No tak vo vyklenku pod balkdnom uja Zelinku. Ale nie, Mimi nebola ani tam.
Liza skontrolovala v3etky tri skry3e este raz. Ni¢. Liza chodila hore-dolu po prazdnom
dvore a rozmyslala, aZ sa jej z hlavy parilo.

Kam sa Mimi asi tak mohla schovat?

Vtom cCosi buchlo, rachlo a zarucalo:,U4a3, Liza!”

Spoza kontajnerov vyskocila Mimi. Liza od laku podskocila.

,Mimi, to predsa nie je mozné, tam som sa pozrela stokrat, a vébec si tam nebola.”

+Ale bola,” zachichotala sa Mimi. Len ju Liza nevidela, aj ked sa musela dosiro-
ka otvorenymi o¢ami pozerat priamo na rfiu. Mimi citila, ako na fu kamaratka dycha,
a od napatia si ohlodava necht na pravom palci. Ale nevidela ju.

,Co si neviditelna?” zafrflala Liza. Ne3lo jej do hlavy, ako mohla Mimi prehliadnut.
Svojim ostrozrakom. Ale vSak nech Mimi pocka, ona sa teraz schova tak, Ze ju nikdy
v zivote nenadjde! Liza s chichotom vliezla do kontajnera na papier. Mimi pokojne napo-
¢itala do desat a vybrala sa Lizu hladat. Pomaly, pomali¢ky kracala cez dvor, sem-tam
sa zastavila, akoby ¢omusi nacuvala, habkavo vyrazila vpred a rozhodne otvorila veko
na kontajneri.

,Mam ta, Liza!”

Liza sa ofucala. Vymyslela si predsa najlep3iu skrySu na svete, Uplne novu. Ako ju
Mimi mohla tak rychlo ndjst?

Sla ako na istotu, akoby pri Zzmureni podvéadzala.

Ale ved Mimi predsa aj tak nevidi, zahriakla sa Liza.

,Tak si sa chichotalala, az sa ten smetiak natriasal. A mechrila si sa v papieri ako
jezko na jesen v listi. Sustila si,” vysvetlovala Mimi.,Okrem toho som vedela, Ze ma bu-
des chciet tromfnut.”

TakZe,” pookriala Liza, ,si ma vlastne nasla preto, lebo som si vymyslela aZ PRILIS
DOBRU SKRYSU?”

,Mmmm.. povedala Mimi a prikyvla.

,Jéééj" potesila sa Liza, ale schovavacku sa jej uz hrat nechcelo. Mimi by zasa
vyhrala. Zakazdym by vyhrala.

Treba vymysliet nejaku novu hru alebo dobrodruzstvo, nieco.

Vtom sa z brany vynorila teta Rybarikova s akymsi vrecuskom v ruke. Niesla ho
opatrne ako najvacsi poklad na svete.

JTetateta, ¢o to mate?” vyskocila Liza, tahajuc Mimi za sebou.
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Teta Rybarikova sa od prekvapenia trochu strhla, no potom sa jej na tvari rozlial
Stastny Usmev.

~Rybicku, dievcatka, rybicku.”

,Fiha, ta je krdsna,” obdivovala ju Liza.,ZIta ako pupava.

Mimi chytila vrecko do dlani. Rybka zamavala chvostom a rozcerila vodu
v Miminych rukach.

,Ako sa krasne vIni!” zhikla Mimi.

Neru, veru,” prikyvovala teta Rybarikova a sklonila sa k Mimi a Lize. ,A navyse,
dievcatkd, navyse je tato rybicka zazracna.”

,Zazracna?” vyhrkli Mimi a Liza jednohlasne.

.Presne tak,” Sepla teta Rybarikova sprisahanecky.

,Ked dostane strach, stane sa neviditelnou.”

»A nebude jej u vas samej smutno?” strachovala sa Mimi.

Teta Rybarikova sa rozosmiala tichym bublinkovym smiechom. Nie, nie, nie, nie,
rybicka u nej urcite nebude sama.

Ak dievcatka chcu, mozu sa ist pozriet na jej malé vodné kralovstvo.

Len ¢o Mimi s Lizou vstupili do bytu tety Rybarikovej, bolo im jasné, Ze sa naozaj
ocitli vo vodnom kralovstve. Ale nie v malom. Pri pohlade na obrovitanske akvarium,
ktoré zaberalo skoro celi obyvacku, Liza nemo otvorila Usta. Mimi mala pocit, akoby
nad Sirou vodnou hladinou povieval ¢erstvy vetrik. Mimi mu nastavila tvar.

Nosom zacitila jemny pach soli. Uplne ako pri mori! V akvariu $antil kidel stihlych
Cervenych rybiciek. Tocil sa, viril, vytvaral obrazce od vymyslu sveta.

+Ako krasne spolu tancuju!” obdivovala ich Liza.

JTak, tak. Su roztomilé. A velmi priatelské,” Stebotala teta Rybarikova, rozvazujuc
vrecusko s drahocennou rybou.

,A teraz ta, rybka moja, rybi¢ka, vypustime medzi kamaratky. Clup ho tam!”

ZIta ryba sa nateene rozplavala k ¢ervenému kfdlu.

Ten sa vSak zoskupil do Siku. Ryba vedla ryby, vietky v pozore. Ako na vojenskej
prehliadke.

,O, pozrite, ako ju pekne vitaju!” nadchynala sa teta Rybarikova.

Liza si tym nebola taka ista. Skor sa jej zdalo, akoby cervené rybky priselkynu
obklucili a zlostne do nej drgali papulkami. Teta Rybdarikova vsak bola presvedcena, ze
jej len davaju pusu na privitanie. Aké uslachtilé gesto! A ako sa novej kamaratke pekne
predstavili:

,Sme &ervené rybicky bez jedinej chybicky. A ty si ¢o, zitok?”

,O, ako s fiou Zartuju,” nadchynala sa teta Rybarikova. Lize sa to v3ak nezda-
lo. Nezdalo sa to ani Zltej rybe, ktord zacala pred kfdlom zmdtene ustupovat. Teta
Rybarikova sa s ulubou pozerala, ako ¢erveny kfdel divoko trieli za stre¢kujicou zltou
rybou. Vymysleli si pre fiu veseld novu hru, tesila sa teta.

+Ale tetal” skrikla Liza. ,Ved ony jej..."

,Pst!” povedala Mimi.,Poc¢uvajte.”

Z akvaria sa zretelne ozval posmesny piskot.
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Ty si teda riadna $krata! ZIta chudera so zavoj¢ekmi.

Co sa sem pchas, my ta tu nechceme!”

Cervené ryby sa vrhli na ZItu rybu ako torpéda. Ta plavala ani o du3u, divoko ma-
vala chvostom, vinila sa, vinila a... bledla.

Teta Rybarikova zalomila rukami. Z odi jej viseli dve velké kvapky slanej vody.
Mimi sa nalepila na akvarium, akoby tak mohla rybke poméct. Liza zdesene kricala:

,Ona Uplne zmizlal Mimi, musis$ ju zachranit, ty to dokazes! Ty predsa vidis aj ne-
viditelné veci

+Ale ved ja cez sklo ni¢ necitim!” fiiukala Mimi.

,Tak sa za hou musime ponorit,” vyhlasila Liza.

+Aleja..” namietla Mimi.

Uslzena teta Rybarikova smutne pohladila Mimi po vlasoch:

,Chudinka rybicka.”

Presne, chudinka rybicka, pomyslela si Mimi.

A chudinka teta.

,ldeme, Liza,” povedala Mimi tak rozhodne, Ze na fiu Liza musela byt py3na.

Dievcata vyliezli na schodiky, z ktorych teta Rybarikova kimila svoje rybicky. Boli
také vysokanske, ze pri pohlade z nich bola teta Rybarikova mala ako... hm, ¢ervena
rybicka, pomyslela si Liza. Mimi si sadla na okraj obrovitanskeho akvaria, odhodlane si
namocila nohy do vody.

,Poriadne nimi zamavaj a zaspliechaj,” radila jej Liza.

Mimi sa usmiala.

Voda bola prijemne mokra.

,Liza,” osmelila sa Mimi.,Ja neviem plavat

JVlastne ani ja nie” upokojovala ju Liza. ,Ale v rozpravkach to neprekaza.
Hupsneme do vody a rukami a nohami budeme robit ako zaby. Z Ust nam péjdu
bublinky.”

Mimi neisto prikyvla. Liza ju chytila za ruku:,Pripravit sa, pozor, ¢fup!”

Mimi sa vznasala medzi vodnymi rastlinami. Ruky a nohy mala roztiahnuté ako
zaba, voda ich hladkavo nadnasala. Mimi nimi jemne pohla. Citila, ako si ju zacali po-
hadzovat neviditelné vinky. Mimi pomaly vypustala vzduch z ust. Bublinky jej zahalili
tvar.

,J0j, to Stekli!” zojkla Mimi so smiechom.

»A ¢o toto?”

Liza vsrkla do ust vodu a vytryskla ju Mimi priamo doprostred cela.

Ty velrybal” chichotala sa Mimi a vypustila Lize do tvare bublinkovy oblak.

,Pod, Mimi, ideme hladat tu neviditelnu rybu,” Liza zlahka postrcila Mimi dopre-
du. Obe dievcatd plavali ako delfiny. V pritmi vodnych rastlin ¢ihal hlucik ¢ervenych
ryb. A v toni pod kamenom ich striehol cely huf. Odkialsi z Uzadia sa blizil obrovsky
karminovy mrak. Mimi a Liza boli obkltucené.

Siky ¢ervenych ryb sa zastavili v bezpeénej vzdialenosti od dievéat. Podozrievavo
na ne zazerali. Potom sa plutvami chytili za bruska a rozrehotali sa:

"
!
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JTa ZIta eSte ako-tak 3la, ale ¢o su toto za obludy? Namiesto plutiev akési pochyb-
né vyrastky. A tie hlavy! Ony sa vobec nelesknu! To ¢o je? Takéto ohavy sa nehanbia
plavat v nasej vode?”

,Pocuvajte, vy... Co ste este nikdy nevideli nikoho, ¢o by nebol ¢ervena ryba?”
Lizu iSlo od rozhoré&enia rozhodit.

Mimi v3ak ostala pokojna.

,Na svete je miesto pre vielijaké tvory. Niektoré byvaju na susi a niektoré v mori.
Jedny lietaju, dalSie behaju, iné sa zasa plazia a su aj také, ¢o plavaju,” vysvetlovala
rybkam trpezlivo. Rybky zaryto mlcali. A Mimi zacala vypocitavat. Rybic¢ky pod letmym
dotykom jej priteka menili tvary.

,SU malé ryby a velké ryby. St delfiny a velryby. A morské hady, hviezdice a koni-
ky. Meduzy a chobotnice. Ryby s fuzami, so zavojmi, s pichlia¢mi aj s lampasikmi.”

+Aj s prisavkami a s nohami. Videla som ich v zoologickej,” pochvalila sa Liza.

Mimi pokracovala:

,Na susi rastu stromy a kvety, behaju tam zvierata aj ludské deti a na nebi lietaju
vtaky.”

Rybicky sa od prekvapenia roz¢virikali ako krdel lastoviciek.

,Skuto¢ne? Naozaj? To sme my nevedeli. Mysleli sme si, Ze vsetky tvory su rovna-
ké. Ze vietky tvory MAJU byt rovnaké.”

Rybky stichli, zamysleli sa. Cosi si uvedomili a zahanbili sa. Skridene sklopili
hlavicky.

,Mali by ste sa ZItej rybe ospravedInit,” povedala Liza.

+Ale najprv ju musime ndjst,” pripomenula Mimi.

Krdel Cervenych rybiek sa rozfrngol na vietky strany.

,ZIta rybal ZIta ryba, kde si? ZIta ryba, uz sa nemusis bat!”

Liza sa prepletala v hustine vodnych rastlin:

,Rybicka, uz nemusis byt neviditelna!”

Neviditelnd ryba sa v3ak neobjavila. Ako ju najst vtomto mori vody? Mimi sa bez-
radne vznasala pod hladinou. Nechala sa unasat pradmi, ktoré vo vodnej mase rozvirili
rybicky plavajuce krizom-krazom. No jasné!

,Stop!” zvolala Mimi.

Cervené ryby i Liza sa zmitene zastavili.

,Stop,” zopakovala Mimi dorazne.,Neviditelnu rybu nendjdeme ocami, ale citom.
Voda okolo nej sa vini inaksie ako okolo vas alebo okolo nds. Len musime dévat pozor,
aby sme ju zbytoc¢ne nevirili*

Cervené rybicky v mihu oka znehybneli. Mimi a Liza splyvali s napriahnutymi ru-
kami, hladajuc zvlastne vinenie zazracnej ryby.

Mimi sa nevdojak obtrela o jemné chvenie a zoSiroka sa usmiala. Liza prekvape-
ne vyhrkla:

,Ja vidim neviditelnu rybu!”

+A ja ju citim,” pohladila Mimi vinky.,Pod rybicka, uz sa nemusis bat

Krdel ¢ervenych rybiek sa ostychavo pribliZil.
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,Prepac, zIta ryba. Bolo to od nas hlupe. Je dobré, Ze si ind”

Neviditelny tvor uprostred plavného vinenia zacal pomali¢cky naberat farbu.
Cervené ryby sa rozjasali.

Veselo ako kolotoc sa krutili okolo novej kamaratky, rozprestreli sa pod fiou ako
koberec a nadhadzovali ju ako trampolina. ZIta ryba sa za¢ala $tastne vinit a chvostom
pritom ¢arovala vinky, ktoré roztancovali cely rozsanteny kfdel ¢ervenych rybiciek. Ked
sa Mimi a Liza vyskriabali z akvaria, teta Rybarikova im dojato ukazovala prstom, ako
Cervené rybky papulkami bozkavaju velku zIta rybu.

Napriek dobrodruzstvu s neviditelnou rybou Lizu este i vecer v postielke Skrelo,
ze si pri schovavacke nevsimla Mimi za smetiakmi, aj ked sa tam poriadne pozrela as-
pon stokrat. Mimi sa urcite zneviditelnila ako ta ryba, dumala Liza. Pre istotu sa vsak
opytala mamy, ¢i by na to Mimi musela byt zazra¢na.

Mama pripustila, ze asi ano — byt neviditelnym je totiz riadna fuska. Ale ovela taz-
Sie je neviditelné veci vidiet. Liza zosmutnela. To ona nedokdaze. Ani Mimi za smetiakmi
si nevsimla, aj ked na fu urcite vypliestala oci.

+Ale tu rybku si predsa videla, nie?” uistovala sa mama. Liza prikyvla.

,Tak vidis, dnes si sa naucila vidiet neviditelné veci,’ povedala mama a Liza sa
Stastne ponorila do neviditelnych snov.

Mimi sa vecer pred spanim s nadejou opytala tatina, ¢i by niekedy nemohli ist
k moru. Tatino sa poskrabkal na brade a odvetil, ze ano. Ale nie teraz. Potom neskor,
v lete. Mimi si spokojne zivla a vyhlasila, Ze dovtedy bude plavat aspon v akvariu.
Tatinovi skoro vypadli o¢i, nastastie mal pevne nasadené svoje hrubé okuliare. V akva-
riu, chcel sa zacudovat poriadne nahlas, ale potom si spomenul, Ze Mimi predsa nevie
plavat. Cosi zmitene zakoktal. To uz viak Mimi spala, akoby ju do vody hodili.

Katarina Kerekesova — Katarina Molakova — Alexandra Salmela: Mimi & Liza.s. 121 -139.

Zlozka Obsah a metodicky postup

Téma Interpretacia sucasnej slovenskej prozy pre deti

Katarina Kerekesova, Katarina Molakova, Alexandra Salmela:
Mimi & Liza - Neviditelnd ryba

Akceptacia inakosti, prekonavanie predsudkov, svet zmyslové-
ho vnimania

Trvanie 90/ 120 minut (Casovy limit je flexibilny s ohladom na komunika¢né
bariéry a ndrocnost zaverecnej tvorivej a vytvarnej aktivity Ziakov
sVM)).
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Ciele

Psychologicky:

Rozvoj empatie, pochopenie a akceptacia odlisnosti (inakosti), od-
buravanie predsudkov, rozvoj kooperativnych zru¢nosti a intraper-
sonalnej komunikacie v multikultirnom prostredi.

Jazykovy a literarny:

Citanie s porozumenim a interpretacia prozaického textu.
RozliSovanie pasma rozpravaca (autorskej reci) a pasma postav (pria-
mej reci). Rozsirovanie $pecifickej slovnej zasoby (zmyslové vnemy,
emdocie, vodny svet, synonyma a antonyma). Dekédovanie implicit-
ného vyznamu textu (metafora strachu a straty identity / zneviditel-
nenia sa).

Organizacné
formy

Zazitkové vyucovanie, skupinova a kooperativna praca, diferencova-
né vyucovanie podla jazykovej pripravenosti ziakov.

Materialova
baza

Text ukazky ,Neviditelna ryba” z knihy Mimi & Liza v tlacenej podobe
pre kazdého Ziaka, interaktivna tabula, nepriehladné 3atky na o¢i,
slovensko-madarské prekladové slovniky, velky modry karton
(predstavujuci akvarium), farebné papiere, noznice, lepidla, fixky

a pastelky.

Postup

A. Pripravna faza (Expozicia)

Ucitel navodi inkluzivnu atmosféru zazitkovou aktivitou zameranou
na zmysly. Vybrany Ziak zo skupiny ma zaviazané oci Satkou (stvar-
nuje nevidiacu Mimi). Spoluziaci pred neho ukladaju zname pred-
mety alebo v jeho blizkosti produkuji jemné zvuky (Sustanie papie-
ra, tiché kroky, chichotanie, tlesknutie). Ziak so zaviazanymi o¢ami
sa pokusa sluchom a hmatom identifikovat, o ¢o ide.

Nasleduje riadeny rozhovor v slovenskom jazyku: Ako ste sa citili bez
pomoci zraku? Ktoré zmysly vdm pomobhli situdciu zvlddnut? Ucitel
citlivo smeruje pozornost Ziakov k literarnej postave Mimi, ktora svet
okolo seba nevnima ocami, ale ,citom” a hmatom, zatial ¢o jej kama-
ratka Liza sa spolieha na svoj,ostrozrak”.

B. Faza realizacie (Uvedomenie)

Praca s textom: Ucitel najprv precita ukazku nahlas s vyraznou
dramatickou intonaciou, pricom kladie déraz na spravnu vyslov-
nost a diakritiku (najma v pasazach verbdalneho utocenia cervenych
ryb). Ziaci text sleduju vizualne na interaktivnej tabuli aj v listoch.
Nasleduje tiché, individualne ¢itanie, pocas ktorého si ziaci s VMJ
podciarkuju nezndme vyrazy a pracuju s prekladovym slovnikom.
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Zadanie diferencovanych uloh podla referenénych ramcov (ja-

zykovych arovni):

Vsetky referencné ramce (A1, A2, B1, B2, C1, C2):

- Uloha 1: Vizualne stvarnite emdciu Zltej ryby na za¢iatku konfliktu
a na konci pribehu (nakreslite dvoch smajlikov a priradte k nim
slovenské pomenovanie pocitu, napr. smutok, strach, radost, tlava).

- Uloha 2: Najdite v texte hanlivé vyrazy, ktorymi ¢ervené ryby

pomenovali novu kamaratku (,ztok” ,skrata” ,zItd chudera”).
Diskutujte o tom, preco bolo takéto spravanie nespravne.

Zaciatocnik (A1 - A2):

- Uloha 1: Vyhladajte v texte citoslovcia a zvukomalebné slova ty-
pické pre dvor a vodu (buchlo, rachlo, zarucalo, ¢lup, Sustala).

- Uloha 2: Vypiste z ukazky aspon 5 roznych vodnych Zivocichov,
ktoré Mimi vymenovala (napr. velryba, delfin, konik, chobotnica,
hviezdica, meduza).

Stredne pokrocily (B1 - B2):

- Uloha 1: Vysvetlite na zaklade textu, pre¢o ZIta rybi¢ka zacala
blednut a napokon Uplne zmizla. Co symbolizuje jej neviditelnost?
(Hladanie implicitného vyznamu: strach pred agresiou a kolektiv-
nym odmietnutim).

- Uloha 2: Vytvorte v dvojiciach kratky dialég, v ktorom sa krdel ¢er-
venych ryb ospravedIni Zltej rybe za svoje spravanie. Vyuzite vyrazy
z textu (,Bolo to od nds hltupe. Je dobré, ze si ind.”).

Pokrocily (C1 - C2):

- Uloha 1: Napiste krétky text (80 - 100 slov) vo forme Gvahy
s ndzvom: ,Svet je pestry ako rozmanité akvdrium”. Vychadzajte
z Miminych slov, Ze na svete je miesto pre vselijaké tvory.

- Uloha 2: Analyzujte kontrast medzi spravanim tety Rybarikovej
(ktord interpretovala utoky ako pusu na privitanie) a reality, ktoru
videla Liza. Ako vnimame realitu, ked' nechceme vidiet zlo?

C.Zaverecna faza a faza vyhodnotenia (Reflexia)

Kooperativna tvoriva aktivita - ,Akvarium tolerancie”:

Ziaci pracuju v mensich skupinach. Na pripraveny velky modry kar-
ton lepia spolocne vystrihnuté papierové ryby. Podla Miminych slov
vieme, ze ryby nemusia byt len rovnaké a ¢ervené - Ziaci preto vy-
tvaraju ryby roznych farieb, tvarov, so zavojmi, fuzami ¢i lampasikmi.
Kazdy Ziak napise na svoju rybku pozitivny odkaz, heslo alebo slovo
spojené s témou tolerancie, priatelstva a vzajomného reSpektu (uro-
ven A1 pise hesla ako priatelstvo, pomoc, respekt; Grovne B a C piSu
rozvinuté vety, napr.,Je dobré byt iny, obohacuje to nas svet.).
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Vyhodnotenie: Reprezentanti skupin predstavia svoje akvaria
triede v slovenskom jazyku. Ucitel hodnoti formativne, s dérazom
na pozitivnu motivaciu. Ocenuje kreativitu, snahu prekonat jazyko-
vU bariéru a spravne sémantické pouzitie novych vyrazov. Vytvarné
diela su vystavené v ucebni, ¢im vizudlne fixuju gramatické javy

a moralne posolstvo pribehu.

Dalsie odporuiéané aktivity (podla referenéného ramca)

UROVEN A1 - A2

1. Minitrh s farbami a pupavami (Vizualno-lexikalne kédovanie)
Ciel: Fixacia pridavnych mien oznacujucich farby prostrednictvom textovych
prirovnani.
Aktivita: Ziaci maju pred sebou paletu s farbami a redlne predmety (alebo ob-
razky). Ich dlohou je ndjst v texte, k Comu autorky prirovnavaju farby, a vytvorit
slovenské dvojice. U¢itel pomaha inline prekladom narocnejsich slov.
«  Model: ZItd — ZIta ako pupava. Cervend — ¢erveny kfdel rybiciek. Zitok —

zIta ryba.

2. Hra na ozvenu (Verbalizacia zvukovych slovies a citosloviec)
Ciel: Odburanie bariéry pri vyslovnosti slovenskych citosloviec a onomatopoic-
kych (zvukomalebnych) vyjadreni.
Aktivita: Ucitel ¢ita text a dramaticky zvyraznuje zvuky, ktoré sprevadzaju akciu.
Ziaci ako ,0zvena” opakuju zvuk a rukami nazna¢uju pohyb:
. Uecitel* Clup ho tam! — Ziaci: Clup! (naznacia skok do vody)
. Utitel* Cosi buchlo, rachlo a zaru¢alo: Uaaa! — Ziaci: Uaaa! (vyskocia spoza
lavice)
. Ucitel* Pst! Po¢avajte. — Ziaci: Pst! (daju si prst na Usta)

3. Detektiv na prazdnom dvore (Labyrint priestorovych predloziek)
Ciel: Spravne pouzivanie predloziek za, pod, v(0), ktoré madarskym Ziackym pre-
javom casto chybaju kvoli vplyvu pripon v ich matercine.
Aktivita: Na tabuli je nakresleny jednoduchy plan dvora. Ziaci prestvaji magne-
ticka figurku Mimi podla toho, kde ju Liza hladala, a nahlas tvoria slovenské vety:
«  Ziak A: Mimi hfaddme za kontajnery (smetiaky).
«  Ziak B: Mimi je u¢upena pod schodmi.
- Ziak C: Mimi je vo vyklenku pod balkénom.
. Ziak D: Liza vliezla do kontajnera.
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4, Rozpravkovy piktogram (Kreslena chronoldgia deja)
Ciel: Pochopenie dejovej linie bez nutnosti zlozitého slovného prekladu.
Aktivita: Ziaci nedostanu nastrihany text, ale 5 jednoduchych piktogramov
(1. Smetiaky/Schovavacka, 2. Teta s vrectskom, 3. Velké akvarium, 4. ZIta ryba
mizne, 5. Dievcata skacu do vody). Ich tlohou je piktogramy ocislovat od 1 do 5
podla toho, ako sa pribeh redlne odohral.

5. Co robi chvostik a ¢o papulka? (Anatomické priradovanie)
Ciel: Prepojenie cCasti tela ryby a ¢loveka s konkrétnymi akénymi slovesami
z textu.
Aktivita: Ziaci spajaju ¢iarou podstatné meno so slovesom, ktoré k nemu v roz-
pravke patri:
«  Chvost <> zamaval / divoko maval / vinil sa
«  Papulka < drgali / bozkavaju
+ Oci < otvorila / vypliestala / Zmurenie
+ Necht <> ohlodava si od napatia

6. Liza vidi, Mimi pocuje (Kontrast zmyslov)

Ciel:Prvdanalyzavlastnostihlavnych postav na zaklade ichzmyslového vnimania.

Aktivita: Ziaci triedia slovenské slovesa do dvoch stipcov podla toho, ktora diev-

¢ina Cinnost robila:

«  Stlpec LIZA (zrak): otvorila o¢i, pozrela sa stokrat, videla neviditelnu rybu, vy-
pliestala oci.

- Stlpec MIMI (sluch a hmat): citila dychanie, na¢tvala, po¢ula $ustanie v papie-
ri, citila vinenie vody dlanami.

7.,Pocivam ako Mimi“ (Akusticka schovavacka)
Ako to vyzera v realite: Ucitel premeni triedu na dvor, kde sa dievcata hrali.
Ziaci si vyskusaju, ako Mimi nasla Lizu v kontajneri.
Uloha pre ziakov: Jeden Ziak (Liza) sa schova v triede (napr. za katedru) a ma
v ruke papier, ktorym jemne Susti alebo sa potichu chichota. Druhy Ziak ma za-
viazané oci (hrd Mimi) a snazi sa podla zvuku ist na istotu. Ked' ju najde, musi
tlesknut a zakri¢at po slovensky pokyn z textu: ,Mdm ta, Liza! Sustila si v papieri
ako jezko!” Susedia v laviciach odpovedaju: ,Mimi vidi aj neviditelné veci!”
Konkrétne pre uéitela: Ziaci si pohybom a sluchom fixuju akéné slovesa a zvu-
komalebnu lexiku (Susti, chichotd sa, natriasa sa, pocivam).

8. Kto byva vo vode a kto na susi? (Zmyslova matrica)
Ciel: Rozsirenie slovnej zasoby o faunu a fléru spominanu v Miminom monolégu.
Aktivita: Ziaci dostanu tabulku s tromi stipcami: SUS, MORE/VODA, NEBO. Ich
ulohou je roztriedit vietky zivé tvory, ktoré Mimi vymenovala ¢ervenym rybkam,
ked'im vysvetlovala, Ze svet je pestry:
«  Sus: stromy, kvety, zvierata, ludské deti, jezko, zaby.
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« Voda: delfiny, velryby, morski hadi, hviezdice, koniky, meduzy, chobotnice,
zIta ryba.
«  Nebo: vtaky, lastovicky.

9. Rybic¢kovy dialég (Dopinanie emotivnych replik)
Ciel: Precvi¢ovanie opozitnych (protikladnych) pocitov a intonacie v slovenskom
rozhovore.
Aktivita: Ziaci pracuju vo dvojiciach. Dostanu textovy dialég medzi ¢ervenymi
rybami a Zltou rybou, kde chybaju kli¢ové hodnotiace slova. Ziaci ich doplihaju
z ponuky a nasledne scénku dramaticky precitaju:

- Cervené ryby: ,Sme ¢ervené rybicky bez jedinej (chybicky). A ty si
¢o, zitok? Ty siriadna (Skrata), zIta (chudera)!”
. Zltd ryba (ustupuje):,,Ja som iba (zdzra¢na) rybka, mam strach.”

«  Ponuka slov: chybicky, skrata, chudera, zdzracnd.

10. Geometria akvaria (Kreslenie podla slovného diktatu)

Ciel*: Rozvoj pocuvania s porozumenim a upevnenie pridavnych mien opisuju-
cich rozmer a tvar.

Aktivita: Jeden ziak (alebo ucitel) ¢ita pokyny opisujuce byt tety Rybdarikovej
a druhy zZiak kresli na papier podla toho, ¢o pocuje. Trénuje sa spravna slovenska
vazba pridavného mena s podstatnym menom.

« Diktdt: ,V obyvacke je obrovitanske akvarium. Vo vnutri plava zlta ryba.

Okolo nej je ¢erveny krdel’. Pod vodou lezi velky kamen a zelené rastliny.”

11. Preco rybicka bledne? (Simulacia strachu a emacii)

Ciel: Pochopenie psychologického stavu postavy a vyjadrenie pric¢innych vzta-

hov pomocou spojky lebo/pretoze.

Aktivita: Ziaci odpovedaju na otazky ucitela, pricom musia spojit fyzicky stav

ryby s jej eméciou:

. Ucitel*,,Co robi ZIta ryba, ked dostane strach?” — Ziak: ,Ked dostane strach,
stane sa neviditelnou a bledne.”

. Ucitel ,Pre¢o rybka Uplne zmizla?“ — Ziak: ,Zdesene utekala, lebo ¢ervené
ryby do nej zlostne drgali a posmievali sa jej."

12. Komiksové bubliny v papieri (Praca so slovesami pohybu)

Ciel: Rozlisenie jemnych odtiefov slovenskych slovies vyjadrujucich nesikovny
alebo skryty pohyb.

Aktivita: V texte sa piSe, ze Liza sa v kontajneri mechriala a Sustila ako jezko v listi.
Ziaci dostanu kresbu dvoch komiksovych poli¢ok. Do prvého nakreslia Lizu v pa-
pieri a dopi$u slovo: MECHRI SA. Do druhého nakreslia jezka v lese a dopisu:
SUSTI. U¢itel inline definuje, ze mechrit sa znamena hniezdit sa alebo robit drob-
né, nepokojné pohyby.
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14. Mimin ¢uchovy a sluchovy rebricek (Analyza vnimania)

Ciel: Pochopenie alternativneho vnimania reality bez pouzitia zraku.

Aktivita: Ziaci vyhladavaju v texte dokazy o tom, ako Mimi spoznava prostredie

bytu a dvoru. Zoraduju ich do rebricka uspesnosti:

1. miesto: Sluch (pocula chichotanie, trasenie smetiaka, Sustanie papiera, po-
smesny piskot rybiciek)

2. miesto: Cuch/Nos (zacitila jemny pach soli, Uplne ako pri mori, citi erstvy
vetrik).

3. miesto: Hmat/Dlane (chytila vrecusko do dlani, citila vinenie vody, voda ju
hladkavo nadnasala).

15.,Vrecusko plné prekvapeni” (Hmatovy prieskum vody)
Ako to vyzera v realite: Teta Rybarikova niesla rybi¢ku v plastovom vrecusku
,opatrne ako najvacsi poklad”. Ucitel prinesie do triedy uzatvaratelné plasto-
vé vrecusko naplnené vodou a gélom, v ktorom plava mald plastova rybka
a kamienky.
Uloha pre ziakov: Ziaci si v kruhu podavaju toto vrecusko, stlacaju ho, dychti-
vo ho skimaji hmatom (so zatvorenymi o¢ami) a opisuju pocity v slovencine
presne tak, ako to robila Mimi: ,Voda sa vini. Rybi¢ka mdva chvostom. Vrecusko je
prijemne studené a mokré.”
Konkrétne pre ucitela: Tato aktivita zmyslovo upevnuje slovenské pridavné
mena a slovesa spojené s vodnym prostredim, ktoré sa madarskym Ziakom casto
pletu (vini sa, Spliecha, studend, mokra).

UROVEN B1 - B2
1. Sémanticka mapa: Co nas spaja a ¢o rozdeluje? (Analyza netolerancie)

Ciel: Rozbor textového prejavu xenofdbie (strachu z nezndmeho) u cervenych

rybiciek a rozvoj abstraktnej lexiky.

Aktivita: Ziaci analyzuju pokrik ¢ervenych rybiciek: ,Sme cervené rybicky bez jedi-

nej chybicky... Co sa sem pchds, my ta tu nechceme!” Na tabulu kreslia sémantickd

mapu spravania krdla:

«  Znaky sprdvania krdla: zoskupili sa do Siku, vojenska prehliadka, obklucili ju,
zlostne drgali papulkami, posme3ny piskot, vrhli sa ako torpéda. Ziaci hladaju
slovenské synonyma pre toto spravanie (agresivita, strach z niecoho nového,
pycha).

2, List z akvaria: OspravedInenie Zltej rybe (Transformacia textu do roly)
Ciel: Kreativne pisanie s cieflom napravit moralny konflikt pribehu s vyuzitim tex-
tovych ididmov.
Aktivita: Ziaci sa vZiju do roly jednej z ¢ervenych rybiciek, ktora si na konci pribe-
hu uvedomila chybu (,Prepdc, ZItd ryba. Bolo to od nds hlipe. Je dobré, Ze si ind.”).
Pisu kratky list ZItej rybe (50 - 60 slov).
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«  Povinné vyrazy z textu: kamardtka, zmdtene ustupovat, mrziet nds to, tancovat
spolu, veseld novd hra.

3. Slepa mapa zmyslov (Zazitkovy verbalny opis predovsetkym bez zraku)
Ciel: Nacvik opisného 3tylu v slovencine s vylu¢enim vizudlnych pridavnych
mien, modelovany podla postavy Mimi.
Aktivita: Ziaci pracuju v dvojiciach. Ziak A ma zaviazané o¢i. Ziak B mu da do ruky
neznamy predmet z triedy (pero, $pongia, guma). Ziak A ho musi opisat spolu-
Ziakom iba cez hmat, zvuk alebo ¢uch, nesmie pouzit farby. Ostatni Ziaci hadaju,
¢o to je. Trénuje sa lexika textur a materidlov (hladky, drsny, mdkky, Susti, vonia).

4. Pitva bublinkovych metafor (Analyza obrazného vyjadrovania)

Ciel: Desifrovanie a vysvetlenie basnickych a metaforickych obrazov v prozaic-

kom texte.

Aktivita: Ziaci vyhladaju v texte 3pecifické autorské metafory a vlastnymi slova-

mi po slovensky vysvetlia, ¢o znamenaju v redlnom zivote:

« ,Liza rozmyslala, az sa jej z hlavy parilo.” (Velmi intenzivne premyslala, az ju
bolel mozog).

« ,TetaRybdrikovd sa rozosmiala tichym bublinkovym smiechom.” (Jej smiech bol
jemny, radostny a pripominal zvuk vody).

- ,Zodi jej viseli dve velké kvapky slanej vody.” (Teta Rybarikova plakala, mala
v oCiach slzy).

5. Casovy dennik vodného dobrodruzstva (Rekonstrukcia deja)

Ciel: Usporiadanie udalosti dria do presnej ¢asovej a pri¢innej osi s vyuzitim zlo-

zitych slovenskych spojok.

Aktivita: Ziaci vytvoria ¢asovu os jedného da diev¢at. Ku kazdému bodu prira-

dia vetu so spojkami ked, hoci, pretoZe, len ¢o:

« Bod 1: Ked' sa dievc¢ata hrali na schovavacku, Liza vliezla do kontajnera
na papier.

« Bod 2: Len co teta Rybarikova priniesla ZItu rybicku, diev¢ata chceli vidiet jej
vodné kralovstvo.

+ Bod 3: Pretoze Cervené ryby ZItu priselkynu Sikanovali, zazra¢na rybka uplne
zmizla.

« Bod 4: Hoci dievc¢atd nevedeli plavat, odhodlane skocili do obrovitanskeho
akvaria.

6. Dramaticky scenar: Ponor do akvaria (Transformacia epiky na dramu)
Ciel: Prepis rozpravkového textu (sekcia, kde dievcata vystupuju na schodiky
a skacu) do podoby divadelného scenara pre babkové divadlo.
Aktivita: Ziaci pracuju v trojiciach. Prepi$u rozpravkovy odsek na dialdg s scénic-
kymi poznamkami v zatvorkach:
. LiZA(stojinaschodikoch a krici):,Poriadne tymi nohami zaméavaj a zaspliechaj!”
«  MIMI (smeje sa a namdca si nohy do vody): ,Liza, ja neviem plavat.
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. LiZA (chyti Mimi pevne za ruku): Vlastne ani ja nie! Ale v rozpravkach to nepre-
kaza. Pripravit sa, pozor, ¢lup!”

7.,Vesmir v akvariu: Nase podvodné selficko” (Komiksovy storyboard)

Ako to vyzera v realite: Ked dievcatd skocili do akvaria, plavali ako delfiny me-
dzi vodnymi rastlinami, z Gst im isli bublinky a Liza Spliechala vodu Mimi priamo
na Celo.

Uloha pre Ziakov: Ziaci nedostanu gramatické cvi¢enia, ale maju za ulohu na-
kreslit trojokienkovy farebny komiks (storyboard) s nazvom ,Mimi a Liza ako
Zaby/delfiny v akvaériu”. Do bublin napiSu vtipné slovenské dial6gy, ktoré dievca-
ta viedli pod hladinou, vratane posmeskov cervenych rybiciek, ktoré ich nazvali
»~Ohavami a obludami bez plutiev”.

Konkrétne pre uditela (Co aktivita rozvija): Ziaci trénuju priamu re¢, prene-
sené vyznamy a hovorovu, mierne ironicku slovencinu v bezpe¢nom kontexte

4

rozpravky (,Ty velryba!”, ,Pdlim bublinky!”, ,Costetoza obludy?”).

8.Socialno-literarnaanalyza:, Syndrom rovnakosti” (Decomposition of prejudice)
Ciel: Vyjadrenie komplexnych postojov k téme rasizmu, xenofébie a inklizie
na zaklade konania literarnych postav.
Aktivita: Ziaci analyzuju vetu ¢ervenych rybiciek: ,Mysleli sme si, Ze vsetky tvo-
ry st rovnaké. Ze vsetky tvory MAJU byt rovnaké Vedu literarno-kriticku diskusiu
v slovencine. Reaguju na otazky: Pre¢o md krdel (vécsina) tendenciu odmietat je-
dinca, ktory vyzerd inak (md ZlItd farbu a zdvojceky)? Ako Mimi zmenila ich myslenie
bez pouzitia sily alebo hnevu? Akt udlohu hrd vzdelanie a spozndvanie vonkajsieho
sveta pri odstrariovani predsudkov?

9. Retransformator stylu: Rybi piskot verzus diplomaticka reé (Stylistické cviéenie)
Ciel: Schopnost transformovat vulgarny, posmesny text (slang/agresivny piskot)
do kultivovaného, spisovného a uradného prejavu.

Aktivita: Ziaci zoberu utoéné repliky ¢ervenych rybiciek (,Ty si teda riadna skrata!

Zltd chudera so zdvojéekmi. Co sa sem pchds, my ta tu nechceme!”) a prepidu ich

do troch odlisnych Stylov:

. Styl A (Formdlny/Diplomaticky): NVazena pani kolegyna, va3a vizualna $truktu-
ra nezodpoveda nasim internym normam. Vasa pritomnost v tomto akvariu
nie je momentalne ziaduca.”

- Styl B(Umelecky/Poeticky): ,Pri3la si k nam, ZIta pipava, no nas kidel iba ¢erve-
nou farbou planie. Tvoj zavoj do nasho tanca nezapada.”

10. Autorsky zamer: Preco je Mimi slepa? (Analyza narativnej stratégie)
Ciel: Pochopenie hlbsej struktury textu a zdmeru autoriek (Salmela, Kerekesova)
prepojit zrakovy handicap s objavovanim pravdy.
Aktivita: Ziaci pisu mikroesej (80 — 100 slov) na tému: Preéo neviditelhi rybu
nasla prave Mimi a nie Liza, ktora ma ostrozrak? Analyza sa opiera o zave-
re¢nu vetu: ,Neviditelnt rybu nendjdeme ocami, ale citom. Voda okolo nej sa vini
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inaksie...” Ziaci pouzivaju pokro¢ilé vazby: ,Autorky chceli poukdzat na to, Ze...,
o“

LZrak nds casto klamne vedie k povrchnému hodnoteniu, zatial ¢o...; ,Mimi para-
doxne vidi hlbsie, pretoze...

11. Diskusny duel: Ostrozrak verzus Cit (Filozoficko-argumentacny klub)

Ciel*: Rozvoj plynulého, argumentacného prejavu bez pripravy, s rychlou reak-

ciou na protirecenia spoluziaka.

Aktivita: Trieda sa rozdeli na dvoch re¢nikov (alebo dva timy).

« Tim Liza (Ostrozrak): Argumentuje, preco je v zivote doblezity perfektny zrak,
analyza detailov, Citanie, navigacia a vizualne umenie.

«  Tim Mimi (Cit/Sluch/Hmat): Argumentuje, ze najddlezitejsie veci v zZivote (las-
ka, empatia, pravda, inakost, vinenie duse) su ocami neviditelné a zrak nas
Casto robi slepymi voci utrpeniu druhych (ako si Liza nevsimla Sikanu rybky,
kym teta Rybarikova videla len veselu hru).

12. Lexikalna pitva expresivnych slovies (Slovotvorna analyza)

Ciel: Pochopenie a fixacia Specifickych slovenskych dynamickych slovies, ktoré

maju v madarcine zlozité opisné ekvivalenty.

Aktivita: Ziaci pracuju s textom a analyzuju sémantické jadro vybranych slovies.

Hladaju ich koren, predpony a vysvetluju ich jemné odtiene:

« Ucucand (pod schodmi) — schulend, skréeng, ticha, cakajuca v malom
priestore.

« Streckovala (zIta ryba) — zmatene, trhane plavala zo strany na stranu kvoli
strachu alebo panike.

«  Tromfnut (kamaratku) — prekonat niekoho, vyhrat nad nim lepsim napadom
alebo vykonom, porazit ho v hre.

«  Rozfrngol sa (kidel) — rychlo, bleskovo sa rozpfchol na vietky strany ako vy-
plasené vtaky.

13. Charakterova studia: Naivny optimizmus tety Rybarikovej (Analyza subtextu)

Ciel: Schopnost citat medzi riadkami a odhalit psychologicky rozmer postavy,
ktora nevidi realitu kvoli vlastnej iluzii.
Aktivita: Ziaci analyzuju postavu tety Rybarikovej. Autorky pidu, Ze teta bola nad-
$enad, ako Cervené rybky priselkynu vitaju a davaju jej pusu, hoci Liza jasne videla,
e do nej zlostne drgaju. Ziaci vypracuju psychologicky profil tety v slovenéine:
Preco dospeli ludia niekedy radsej zatvdraju oci pred Sikanou a ndsilim a nazyvaju to
JZartovanim” alebo ,veselou hrou”? Je to prejav nevedomosti, alebo strachu zasiah-
nut do konfliktu? Ako dievcatd (deti) svojou Cistotou a odvahou zachrdnili situdciu,
ktoru dospely ¢lovek odignoroval?

14.,,Rozhlasovy dennik tety Rybarikovej” (Audio-monolég / Transformacia)
Ako to vyzera v realite: Teta Rybarikova na zaciatku naivne verila, Ze ¢ervené
rybky davaju Zltej priselkyni ,pusu na privitanie”, no potom zapocula ich utok
a,z oci jej viseli dve velké kvapky slanej vody”.
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Uloha pre ziakov: Predstav si, Ze teta Rybarikova si vecer zapne diktafén na mo-
bile a nahrava si audio-dennik o tom, ¢o dnes zaZila vo svojej obyvacke. Ziaci
napisu a nahraju jej monoldég (40 — 50 slov) v slovencine. Musia opisat zmenu jej
nalady - od pociato¢ného Stastia az po zdesenie, ked ZIta rybka uplne zbledla
a zmizla, a obdiv k diev¢atam, ktoré situaciu zachranili.

Konkrétne pre uditela: Aktivita rozvija tvorivé vyjadrenie emdcii a precvicuje
minuly ¢as slovies v prvej osobe (,Kupila som rybku... Tesila som sa... Plakala som...
Dievéatd ju zachrdnili..”).

15.,Kampan za pestrost: Je dobré byt iny” (Graficko-socialny manifest)
Ako to vyzera v realite: Ustrednym motivom pribehu je Mimin krasny monoldg
o tom, ze svet je plny réznych tvorov (niektoré lietaju, iné behaju, ryby maju pich-
liace ¢i fuzy) a finalne zistenie cervenych rybiek: ,Bolo to od nds hlupe. Je dobré,
Zesiind.”
Uloha pre ziakov: Vytvorte v skupinach plagat alebo digitalnu grafiku (napr.
v programe Canva) s nazvom ,Manifest vodného kralovstva®“. Pouzite Mimin text
a napiste silné slovenské hesla proti body-shamingu (vysmievaniu sa za vzhlad)
a za akceptaciu inakosti v kolektive (napr. v Skolskej triede).
Konkrétne pre udéitela: Ziaci na uUrovni B2 preklapaju rozpravkovu metaforu
do redlneho socialneho problému, pricom pouzivaju pokrocilu slovensku publi-
cisticku lexiku (tolerancia, jedinec¢nost, respekt, diverzita, kolektiv). Plagaty nasled-
ne po slovensky prezentuju pred triedou.

16.,Sudny proces s cervenym kifdlom” (Simulovana debata / Rolova hra)

Ako to vyzera v realite: Trieda sa premeni na sudnu sien pod vodou. Riesi sa

spravanie Cervenych rybiciek, ktoré sa zoskupili do Siku a utocili na zltu rybu ako

torpéda len preto, Ze bola zlta a mala zavojceky.

Uloha pre ziakov: Ziaci sa rozdelia na tri tabory a vedu prisnu argumentaénu

debatu v slovencine:

. Tdbor A (Prokurdtori): Zaluju ¢ervené ryby za Sikanu, netoleranciu a agresivne
spravanie voci bezbrannej navsteve.

« Tdbor B (Obhajcovia krdla): Tvrdia, ze ryby konali instinktivne, branili svoje te-
ritérium pred neznamym Zzltym tvorom a nevedeli, Ze robia nieco zlé, kym im
to Mimi nevysvetlila (,Mysleli sme si, Ze vsetky tvory maju byt rovnaké”).

« Tdbor C (Sudcovia - Mimi a Liza): Vypocuju obe strany, zhodnotia zavere¢né
ospravedlnenie rybiciek a vynesu spravodlivy rozsudok (napr. spolo¢nu hru,
kde sa Cervené rybky premenia na koberec a trampolinu pre zltu kamaratku).

Konkrétne pre ucitela: Tato vysoko komunikativna aktivita nuti Ziakov s VIM

premyslat a rychlo reagovat v slovencine, pricom pouzivaju zlozité recnicke

"

konstrukcie: ,Z méjho pohladu musime brat do udvahy...; ,Dovolte mi oponovat

obhajobe, pretoze text jasne hovori...] ,Rozsudok znie, Ze inakost obohacuje nase
akvdrium...”
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Iné kreativne aktivity uplatiujuce zazitkové vyucovanie literatury

UROVEN A1 -A2
1.Zmyslova arteterapia a synestézia (Idealne pre A1 - A2)

~Neviditelna ryba na bielom papieri” - Praca s voskom: Ucitel rozd4 Zia-
kom biele papiere a obycajné biele voskové sviecky (alebo biele voskovky).
Ziaci maju za ulohu nakreslit bielou voskovkou na biely papier ZItu rybi¢ku
v momente, ked od strachu zbledla a zmizla. Na papieri nie je ni¢ vidno (je ne-
viditelnd). Nasledne Ziaci vezmu Stetec a modru vodovu farbu a pretruju cely
papier. Vosk farbu odpudi a,,neviditelnd” ryba zrazu zazra¢ne vyskoci z vody.
Pocas schnutia Ziaci po slovensky opisuju tento zazrak: ,Moja ryba bola scho-
vand. Voda je modrd a ryba je opdit ZItd ako pupava. Uz sa neboji.”

~Morské hmatové akvarium” - Zelatinovy prieskum: Uitel pripravi vel-
ka priehladnd misu naplnend modrym Zelé alebo hydrogélovymi guléckami
(simuldcia hustej morskej vody). Vo vnutri su ponorené rézne plastové rybky,
morské hviezdy a riasy. Ziaci maju zaviazané o¢i (su v roli Mimi) a rukami sa
ponaraju do misy. Ich Ulohou je iba citom a hmatom ndjst medzi ¢ervenymi
rybkami tu jednu, ktord ma zavojceky (ZItu), vytiahnut ju a po slovensky po-
vedat: ,Nasiel som ju citom, voda sa okolo nej vinila inaks$ie” Hmatovy vnem
fixuje slovnu zasobu hiboko do pamate.

UROVEN B1 - B2
1. Akusticka scénografia a komiksovy rap (Idedlne pre B1)

Audio-foley projekt:,Burlivé akvarium”: Text je plny podvodnych ruchov
(,¢lup ho tam, bublinkovy oblak, posmesny piskot, divoko mdvala chvostom”).
Ziaci maju za ulohu vytvorit nazivo zvukovu stopu (soundscape) k scéne, kde
Cervené ryby utocia na zltu priselkynu. Pouzivaju predmety v triede a pohare
s vodou: vypustanie bubliniek (fukanie slamkou do pohara s vodou), Spliecha-
nie (mieSanie vody lyzi¢kou), utok torpéd (rychle tleskanie prstami o lavicu).
Jeden ziak recituje dramaticky Usek textu a celd trieda ho akusticky podfar-
buje. Trénuje sa tym rytmus, intonacia a dynamika slovenskej reci.
~Fotopribeh: Nase hlavy sa neleskni!“: Cervené rybky sa dievéatam po-
smievali, Ze nemaju plutvy a ich hlavy sa nelesknu. Ziaci vo dvojiciach vyuziju
smartfony priamo v triede. Nasnimaju sériu 3 vtipnych fotografii, kde ruka-
mi a nohami robia ,ako zaby” alebo sa schovavaju za kontajner (smetiaky)
ako Mimi a Liza. K fotografiam napisu kratke slovenské popisky v prvej osobe
(,Sme ohavné obludy bez plutiev, ale vieme pldvat ako delfiny. Zachrdnime ZlIti
rybicku!”).

2. Digitalne a socialno-psychologické projekty (Idealne pre B2)

~Podcast z morského dna” - Simulované video-interview: Ziaci pracuju
so smartfénmi v trojiciach. Predstavuju si, Ze incident v akvariu mal obrovsku
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odozvu a ,Podvodné radio” prindsa exkluzivny rozhovor. Jeden Ziak hra re-
daktora (delfina), druhy hra ospravedInujlcu sa ¢ervenu rybu a treti zachra-
nenu zItu rybku. Nahraju 2-minutovy video-podcast. Redaktor kladie trefné
otazky v slovencine: ,Cervend ryba, preco ste si mysleli, Ze vsetky tvory musia
byt rovnaké a bez jedinej chybi¢ky? ZItd rybka, ako si sa citila, ked'si zmdcitene
ustupovala a uplne zmizla?” Ziaci musia pohotovo reagovat a uplatriovat po-
krocilu slovensku lexiku emocii.

~Kampan: Svet je pestré miesto” - Motivaény infodizajn: Ziaci analyzuju
hiboku pravdu z Miminho monolégu o tom, Ze na svete je miesto pre vseli-
jaké tvory (velryby, meduzy, vtaky, ludské deti) a Ze inakost je dar, nie chyba.
V grafickom programe (napr. Canva) navrhnu socialny plagat alebo modernu
infografiku pre Skolsku nastenku. Na plagat pisu silné slovenské hesla a slo-
gany kombinujuce rozpravku s redlnym Zivotom (napr. ,Nebud ako cCervend
rybicka v siku. Bud'hrdy na to, Ze siiny.”/ ,Zrak vidi len farby, ale priatelstvo citime
srdcom.”). Ziaci tak prepajaju text s rozvojom ob¢ianskych hodnét a upevriuju
si publicisticky 3tyl v slovencine.

Navrhy aktivit, ktoré prepajaju kniznua a filmovu podobu

UROVEN A1 - A2: Knizny svet oZiva na obrazovke
1. Aktivita:, Lovci filmovych detailov” (Vizualno-textovy diktat)

Princip prepojenia: Ziaci porovnavaju slovny opis z knihy s realitou vo videu.
Ako to uplatnit na hodine: Ucitel precita ziakom kratky usek z knizného tex-
tu (napr. uvodnu schovavacku: ,Napriklad za kontajnery, pomyslela si Liza...").
Potom pusti za¢iatok videa. Ziaci maju za Ulohu zakri¢at STOP! v momente,
ked'sa na obrazovke objavi presne to miesto alebo vec, o ktorej predtym ¢itali
Vv texte.

Jazykovy prinos: Ziaci nahlas po slovensky pomenuju filmovy objekt: ,Stop!
Vidim zelené kontajnery/smetiaky!”, ,Stop! Mimi vyskocila a Liza podskocila
od laku!” Fixuje sa priame prepojenie slova a obrazu.

2, Aktivita: ,Zahadny zvukovy piskot” (Audio-vizualne priradovanie)

Princip prepojenia: Spajanie zvukovych efektov z filmu s expresivnymi slo-
vesami v texte.

Ako to uplatnit na hodine: Ucitel pusti scénu z videa, kde ZIta rybicka vcha-
dza do akvaria, ale vypne obraz (Ziaci iba po¢tvaju zvuk). Ziaci vnimaju pis-
kot, bublinky a nardzanie. Nasledne otvoria knihu a musia v texte prstom uka-
zat na slovenské slovesa, ktoré tento zvuk vo filme najlepsie opisuju (zretelne
sa ozval posmesny piskot, zlostne do nej drgali papulkami, vrhli sa ako torpéda).
Potom sa video pusti aj s obrazom pre kontrolu.
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UROVEN B1 - B2: Ked'farby rozpravaju pribeh
1. Aktivita: ,Farby strachu a pychy” (Porovnavacia analyza animacie)

Princip prepojenia: Sledovanie toho, ako filmové farby vizudlne vyjadruju
emocie zapisané v texte.

Ako to uplatnit na hodine: V texte sa pise, Ze ZIta ryba pred kfdlom ,zmdite-
ne ustupovala... pldvala ani o dusu... a bledla”. U¢itel zastavi video v momente
utoku &ervenych ryb. Ziaci maju za ulohu opisat, ako sa zmenila farebnost
celého akvéria vo filme v porovnani s pokojnym tuvodom.

Jazykovy prinos: Ziaci trénuju opis zmien a kontrastov v sloven¢ine: ,V texte
sa pise, Ze rybka bledla. Vo videu vidime, Ze voda stmavla, vsetko je fialové a sivé,
a Zltd rybicka strdca svoju jasnu farbu, lebo md obrovsky strach.”

2. Aktivita:,Odkaz z filmovej strihne” (Transformacia textu na dabing)

Princip prepojenia: Ziaci nahradzaju filmovy komentar presnymi dialégmi
z knihy.

Ako to uplatnit na hodine: Ucitel pusti pasaz, kde Mimi rozprava ¢ervenym
rybickdm o pestrosti sveta (,Na svete je miesto pre vselijaké tvory...”), ale aplne
vypne zvuk videa. Dvaja vybrani Ziaci sa postavia pred tabulu, sleduju po-
hyb pier a tancovanie animovanych rybiciek na obrazovke a nazivo ich syn-
chrénne ,dabuju” ¢itanim Miminych a Lizatych replik priamo z textu knihy.
Trénuje sa tym bleskové Citanie s umeleckym prednesom a spravna sloven-
ska intonacia.

3. Aktivita: ,Text vs. Animacia: Co rezisér zmenil?” (Kritické filmové badanie)

Princip prepojenia: Analyza rozdielov medzi kniznou predlohou a filmovym
spracovanim z hladiska dynamiky deja.

Ako to uplatnit na hodine: Ziaci pracuju ako filmovi kritici. Najprv si doklad-
ne precitaju findle pribehu (vecerny rozhovor Lizy s mamou o tom, Ze vidiet
neviditelné veci je najtazsie, a Mimin sen o mori). Nasledne dopozeraju video
az do uplného konca. Ich Ulohou je najst v slovenskom texte pasaze, ktoré
rezisérka vo videu skrétila, vynechala alebo naopak vizualne viac rozvinula
(napr. ako film znazornuje premenu neviditelnej rybky na farebnd pomocou
vizualnych efektov). Ziaci prezentuju svoje zistenia v sloven¢ine (,Vsimol som
si, Ze film kladie vécsi déraz na...] ,,Knizny text podrobnejsSie opisuje pocity mamy,
zatial ¢o video vyuziva magickd hudbu...”).

4, Aktivita: ,Vizualny manifest inkluzie” (Tvorba filmového plagatu s citatom)

Princip prepojenia: Syntéza filmového zazitku s hlbokou moralnou pointou
knizného textu.

Ako to uplatnit na hodine: Ziaci si na zaver hodiny pozru zavere¢nu filmovu
scénu, kde sa cervené a zIté rybky veselo krutia ako koloto¢ a nadhadzuju
sa ako trampolina. Ulohou Ziakov je vytvorit (graficky v Canve alebo nakres-
lit) filmovy plagat k tomuto videu. Podmienkou je, Zze hlavhym nadpisom
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plagatu musi byt najsilnejsi citat z textu knihy, ktory vo videu zaznel a nesie
posolstvo o tolerancii (napr. ,Prepdc, Zltd ryba. Bolo to od nds hltpe. Je dobré,
Ze siind.” alebo ,Svet je pestré miesto.”). Plagaty potom po slovensky obhajuju
a vysvetluju, preco vybrali prave tento vizualny zaber z filmu.

Specialne pohybové a vizualne aktivity, ktoré pracuju iba s videom

UROVEN A1: Prvé kroky na obrazovke
1. Hra na filmové sochy (Pohybova fixacia slovies / TPR)
Ako na to na hodine: Ucitel pusti video. Ziaci pozorne sleduju akciu postav.
V momente, ked' postavy urobia vyrazny, jasny pohyb, ucitel video stopne (stlaci
PAUZU) a nahlas povie slovenské sloveso. Ziaci v laviciach alebo pri tabuli musia
bleskovo zamrznut ako ,sochy” a presne napodobnit pohyb z obrazovky, pricom
slovo nahlas zopakuju.
Priklady situdcii vo videu:
 (Pauza, ked Liza hlada Mimi) $\rightarrow$ Uc¢itel* ,Hlada!” — Ziaci si daju
ruku nad oci a obzeraju sa: ,Hladam!”
+ (Pauza, ked Mimi vyskoci spoza kontajnerov) — Ucitel:,Vyskocil” — Ziaci vy-
skocia: ,Vyskocim!”
- (Pauza, ked diev¢ata skacu do vody) — Ucitel*,Plaval” — Ziaci robia rukami
pohyby plavania:,Plavam!”

2. Farebny filmovy semafor (Fixacia farieb a zakladnych podstatnych mien)

Ako na to na hodine: Ziaci dostanu do ruky tri farebné pastelky alebo karti¢ky:

zIta, cervenu a zelenu. Ucitel pusti vybranu scénu z videa (napriklad prichod

tety Rybarikovej alebo scénu v akvariu). Ulohou Ziakov je pozorne sledovat obra-

zovku. Ked' sa na nej objavi dominantny objekt v danej farbe, Ziaci musia rychlo

zdvihnut spravnu karticku a spoloc¢ne s ucitelom nahlas zakri¢at slovensku dvo-

jicu (Farba + Vec).

Priklady reakcii na video:

- Na obrazovke sa objavia kontajnery na dvore — Ziaci dvihaju zelenu karti¢-
ku: ,Zeleny smetiak!”

. Teta Rybarikova ukaze vrecko s novou rybkou — Ziaci dvihaju ZIta karti¢ku:
,Zltd rybal”

. ZIta rybka skoti do velkého akvaria k ostatnym — Ziaci dvihaju €éervenu kar-
ticku: ,Cervené rybicky!”

UROVEN A2: Hlas a o¢i na obrazovke

1. Zivy stop-monolég (Rozvoj slovnej zasoby cez pauzu)
Ako na to: Ucitel premieta video. Kazdych 30 - 45 sekund stla¢i PAUZU a ob-
raz zamrzne. Ziaci maju za Ulohu bleskovo po slovensky vymenovat 3 veci, ktoré
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v danom momente na zamrznutej obrazovke vidia, a jedno sloveso, ¢o postavy

prave robia.

- Priklad: (Pauza v byte tety Rybarikovej) — Ziak povie: ,Vidim akvarium, zele-
né kreslo a vrecko. Ryba plava.” Tato aktivita bleskovo buduje vizualnu lexiku
bez prekladu.

2, Slepy divak (Tréning cistého sluchu a predstavivosti)
Ako na to: Ucitel oto¢i monitor/projektor tak, aby ziaci nevideli obraz, alebo ich
poziada, aby si zavreli oci. Pusti T minutu videa (napr. ked dievcata skacu do vody
a ozve sa zvuk ,¢lup”, $pliechanie a bublinky). Ziaci iba na zaklade sluchu hadaju,
¢o sa vo filme stalo, a opisuju to jednoduchymi slovenskymi vetami: ,Dievéatd
skocili do vody. Voda Spliecha. Oni sa smeju.” Potom sa scéna pusti s obrazom a zia-
ci kontroluju svoje tipy.

UROVEN B1: Filmové emécie a hovorena reé
Scéna z filmu Neviditelna ryba. https://www.youtube.com/watch?v=
JuholbWAvV3A&t=9s
1. Citanie z tvare (Emocionalny slovnik)
Ako na to: Animacia v Mimi & Liza je mimoriadne expresivna (velké oci, vyrazné
usmevy, slzy). Ucitel pusti video bez zvuku v dvoch kontrastnych momentoch:
1. Kedteta Rybarikova nesie rybicku (Stastie).
2. Ked'teta Rybarikova place pri akvariu (smutok).
. Ziaci maju za ulohu opisat zmenu nélady a grimas postav v slovenéine:
»Na zaciatku sa teta usmieva, md radostné oci. Potom md v ociach velké slzy
aplace, lebo rybicka zmizla.”

2. Nasi novi dabléri (Dabingova improvizacia)
Ako na to: Ucitel vyberie vtipnu alebo dramatickd scénu (napr. rozhovor tety
s dievéatami pred akvariom) a Gplne vypne zvuk filmu. Ziaci v dvojiciach sle-
duju gesta postav na obrazovke a nazivo vymyslaju a hovoria vlastny slovensky
dialég, pricom sa snazia trafit do pohybu pier a ndlady animacie. Ucia sa tym
pohotovo reagovat a tvorit hovorené slovenské vety.

UROVEN B2: Rezisérsky a psychologicky klub
1. Filmovy strih a zvukova rézia (Analyza filmovych vyrazovych prostriedkov)

- Ako na to: Ziaci na Urovni B2 analyzuju video ako hotové filmové dielo.
Sleduju, ako rezisérka pracuje so zmenou atmosféry. Ucitel im zadd vyskumnu
otazku: Ako filmdr pomocou hudby, zvukov a farby vyjadril itok cervenych rybi-
Ciek a strach Zltej ryby?

« Ocakdvand argumentdcia Ziaka: ,VSimol som si, Zze ked cervené ryby za-
Cali utocit, hudba zrychlila a stala sa agresivnou. Farba vody v akvariu
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stmavla z jasnej zelenej na tmavofialovy, ¢o vizuadlne podciarkuje strach a $i-
kanu pod hladinou.”

2. Minatovy recenzent (Ustna filmova recenzia)

« Ako na to: Po dopozerani celého YouTube videa dostanu ziaci 3 minuty
na pripravu. Potom musia predstupit pred triedu (alebo v skupine) a urobit
kratku, T-mindtovu Ustnu recenziu na tento animovany film v slovencine.

« Musia zhodnotit: vizudlnu strdnku (animdciu), hudbu a hlavnd moralnu spra-
vu, ktoru im film odovzdal (inkluzia, prijatie inakosti). Trénuje sa plynuly, mo-
nologicky prejav s vyuzitim pokrocilych vazieb: ,Tento animovany pribeh ma

zaujal preto, lebo...] ,Vizudlna strdnka filmu je velmi origindlna...; ,,Hlavné posol-
stvovnimam v tom, Ze..."
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Ukazka uplatnenia metodického materialu vo vyucovani slovenskej literatuary ¢. 2

Literarna ukazka: Jemnacinky / Brutdlni¢ky (2021)
Eva Luka

Cital si hroch noviny,
Dostojne sa mracil:
,Ni¢ mudre tu nepisu,
komu sa to paci?”

Urobil z nich lodic¢ku,
Pustil dolu vodou

A jeho zIa nalada
odisla s tou lodou...
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Cast Obsah a metodicky postup

Téma Sucasna slovenska poézia v skolskej interpretacii
Eva Luka : Cital si hroch noviny
Mam pre vas dobré spravy

Trvanie 90/120 min. (Casovy limit je nastaveny s rezervou vzhladom na naroc-
nost vytvarnej/technickej aktivity)

Ciele Psychologicky: Intrapersonalna komunikacia, kooperativne ucenie,

rozvoj kritického myslenia

Jazykovy a literarny: Citanie s porozumenim a interpretdcia basnické-
ho textu aj na Urovni pojmov implicitné — explicitné, ucenie a opakova-
nie pojmov poézia, vers, rym a ich identifikovanie v konkrétnej basnic-
kej realizacii.

Organizacné
formy

Kooperativne, skupinové vyucovanie

Materialova
baza

Interaktivna tabula, slovnik slovensko-madarsky, slovensky frazeologic-
ky slovnik, vytvarné pomocky (farebné papiere, vodové farby, lepidlo,
Stetce a pod.)

Postup

A. Pripravna faza

Expozicia

Ucitel vytvori atmosféru, v priprave na Citanie poézie uplatni hudobnu
ukdzku — Antonio Vivaldi — Styri roéné obdobia — Jar.

Dostupné na: https://www.youtube.com/watch?v=GRxofEmo3HA
Vychadzame z predpokladu, Ze Ziaci skladbu poznaju z pocutia.
Nasleduje riadeny rozhovor o tom preco sa hovori o hudbe (nadvéazu-
jeme na ich pocity z vypocutej ukdzky — predpokladame, Ze v Ziakoch
evokuje veselé, dynamické, radostné pocity) ako o poézii a naopak.
Ucitel smeruje Ziakov k zisteniu, Ze obe su zvdcsa vyjadrenim pocitov,
nalad a zaroven ich vyvolavaju. Druha faza otazok bude suvisiet s vy-
jadrovacimi prostriedkami oboch umeni, napr. rytmus, tempo, melddia
a pod., dalsia faza otazok méze smerovat k ich grafickému zobraze-
niu — tény, notova osnova, vers, strofa (informacie Ziaci Cerpaju z in-
terdisciplinarneho nadvazovania na informdcie, ktoré ziskali na vyuco-
vacich predmetoch — madarska literarna vychova, hudobna vychova

a pod.).
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B. Faza realizacie

Uvedomenie

Citanie konkrétneho textu od suicasnej slovenskej poetky (Eva Luka)
Cital si hroch noviny. Ziaci dostanu text v tla¢enej podobe na papieri
a zaroven bude prezentovany na interaktivnej tabuli.

Cital si hroch noviny,

Ddéstojne sa mracil:

,Ni¢ mudre tu nepisu,

komu sa to paci?“

Urobil z nich lodicku,
Pustil dolu vodou

A jeho zla ndlada
odisla s tou lodou...

Po hlasnom ¢itani bude nasledovat tiché Citanie. Sledovanie textu,
hladanie vyznamu a zvyznamnovania v sebe samom (oproti hudobnej
ukazke ide o rozpoznanie kontrastnej negativnej nalady a v zavere o jej
zdmerné negovanie — hladdme verse, slova, ktoré maju na svedomi
zhorsenie pocitov).

Zadanie problémovych uloh:

Vsetky referencné ramce (A1, A2, B1, B2, C1, C2):

e Uloha 1: Nakresli smajlika s emdciou, ktoru v tebe baser vyvolava,
ukdz ho spoluZiakom a skus vysvetlit svoju volbu.

e Uloha 2: Na interaktivnej tabuli je vyobrazeny hroch obojzivelny,
skus sa vyjadrit, aké vlastnosti mu pripisujeme, mozes vychadzat
z frazeologizmu mat hrosiu koZu, z fyzickej podoby hrocha a pod.

e Uloha 3: Zamysli sa ako je mozné, Ze sme zistili, ze hroch bol smut-
ny zo zlych sprav, ked'v texte to nie je priamo napisané (ide o zis-
tenie na vyssej interpretacnej Urovni implicitné — explicitné, v uve-
denom pripade vie ucitel Ziaka na dany fenomén pritomny najma
v umeleckom texte upozornit a vysvetlit mu jeho fungovanie).
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Zaciatocnik (A1 — A2):

Uloha 1: Poézia md tempo a rytmus. Skisme sa zamysliet pocitajme
slabiky vo versi, viimaj si dizne (dlhé/kratke slabiky).

Uloha 2: N&jdi zvukovo zhodné slova na konci ver$ov (rym) a identifi-
kuj jeho typ.

Stredne pokrocily (B1 - B2):

Uloha 1: Skus sa vzit do hrocha a postaZzuj sa spoluziakovi na to, ¢o si
¢ital na socialnych sietach/v médiach a pod.

Uloha 2Vymysli dobru spravu, ktord chces zdielat s ostatnymi (moze
byt aj vtipna).

Pokrocili (C1 — C2):

Uloha 1: Dopi$ do basne jednu celt strofu, pokus sa dodrzat rytmus
a rym. InSpiruj sa vlastnymi pocitmi z ¢itania bdsne.

Uloha 2: Napis fejtdn s ndzvom , Dobréa sprava“ (méze ist o drobnos-
ti, ktoré nds potesia — rdno som priSiel nacas do Skoly, podarilo sa mi
skrotit svoje vlasy, dostal som jednotku z matematiky, nepohadal som
sa so surodencom a pod., ale méze ist aj o reakciu na aktudlne dianie
prezentované v médiach.)

C. Zaverecna faza a faza vyhodnotenia (Reflexia)

Skupinové vyucovanie: Vytvarné zndzornenie basne prostrednictvom
vytvorenia papierovych lodiek, ktoré pracovne oznacime — lodky dob-
rych sprav. Ziaci na zéklade instrukcii prispdsobenych ich referen¢nej
znalosti slovenského jazyka na vytvarné zobrazenie napisu vlastny text
metddou volné pisanie (bdsen s pozitivnhou spravou, pozitivny odkaz
pre kamarata, pre seba, a pod.). Ucitel na zaklade schopnosti Ziakov
vyhodnoti, ¢i Ziaci budu pracovat viaceri na jednom produkte, alebo si
zvoli individualne spracovanie ulohy. Vytvarné realizacie po ich prezen-
tacii a slovhom zhodnoteni vykonu Ziakov v tejto faze hodiny (mame
na pamati, Ze ide o pozitivnu motivaciu, tak mu prispésobime slovnik
a vyzdvihneme snahu a kreativny pristup k splneniu zadania) umiestni
na nastenku pod nazov — Dobré lodné spravy a necha tak doznievat,
prezentovat a fixovat osvojené ucivo a dojmy z predchadzajucich faz
vyucovania.
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Dalsie odporucané aktivity (podla referen¢ného ramca)

UROVEN A1 - A2: Hroch a papierova lodicka (Zakladna lexika a emécie)

1. Hrosikove emdcie (Priradovanie pocitov)
Realizacia: Ziaci dostanu dve kresby tvare hrocha - jednu zamra¢enu/nahne-
vanu a druhu veselt/usmievavu. K tymto obrazkom priraduju slovenské slova
z textu:
«  Kzamracenému hrochovi: mracil sa, ni¢ mudre, zIa nalada.
«  Kveselému hrochovi: lodi¢ka, odidla zla nalada, paci sa.

2. Co robi hroch s papierom? (Pohybovy diktat / Origami)
Realizacia: Ucitel rozda Ziakom staré noviny alebo obycajny papier. Ucitel nahlas
hovori slovenské slovesa a Ziaci fyzicky vykondvaju ¢innost: ,Hroch ¢ita noviny.”
(Ziaci predstieraju ¢itanie) — ,Hroch sa mraci” (Ziaci urobia nahnevanu tvar) —
,Hroch skladd lodicku (Ziaci spolo¢ne s u¢itelom poskladaju jednoduchu papie-

rovu lodicku). Tymto fyzickym zazitkom sa slovesd okamzite zafixuju.

3. Lodny dennik (Poprehadzované vety)
Realizacia: Ziaci v dvojiciach dostanu 4 pasiky papiera so zjednodusenym de-
jom. Ich dlohou je zoradit ich chronologicky podla basnicky:

1Velky hroch sedi vo vode a Cita noviny.

] Hroch sa mraci, lebo v novinach nepisu ni¢ mudre.

1Z unavenych novin urobil hroch malu lodi¢ku.

] Pustil lodicku dolu vodou a jeho zl4 nalada odisla prec.

— —

4. Pravda o hrosej nalade (Ano/nie)
Realizacia: Ziaci ¢itaju text a posudzuju pravdivost dvoch jednoduchych tvrdent:
« Tvrdenie 1: Hrochovi sa velmi pacilo, ¢o pisali v novinach. (NIE. Dékaz v texte:
»Ni¢ mudre tu nepisu, komu sa to pdci?”)
. Tvrdenie 2: ZIa nalada odisla pre¢ spolu s lodi¢kou. (ANO. Dékaz v texte: A jeho
zld ndlada odisla s tou lodou...”)

5. Zastav lodicku (Akusticky semafor)
Realizacia: Ucitel ¢ita basnicku. Ziaci pozorne pocuvaju. Ked ucitel vyslovi slovo,
ktoré obsahuje minuly ¢as (¢ital, mracil, urobil, pustil, odisla), ziaci musia rychlo
polozit ruku na lavicu (ako lodicka, ktora pristala). Pomaha to madarskym ziakom
podvedome zachytit gramaticku priponu -/ pre minuly ¢as v slovencine.

6. Doplnkova brana (Pracovny list)
Realizacia: Ziaci samostatne vpisuju chybajuce rymy priamo do predtla¢eného
textu: Urobil z nich lodicku, pustil dolu (vodou). A jeho zld ndlada odisla
s tou (lodou).
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7. Kam plava lod? (Labyrint predloziek a smerov)
Realizacia: Ziaci rozdelia papier na dva stlpce a triedia slovenské vyrazy z textu
podla toho, ¢i vyjadruju staticky stav (kde hroch je) alebo dynamicky pohyb (kam
veci odchadzaju):
. StfpecA (Staticky stav / Kde?): Cital noviny, mracil sa, tu nepisu.
. Stlpec B (Pohyb smerom pre¢/Kam?): z nich (urobil), pustil dolu vodou, odisla
s tou lodou.

8. Hrosi expresivny slovnik (Asocia¢na mapa nalady)
Realizacia: Ziaci kreslia na papier A3 siluetu velkého hrocha. Okolo neho robia
bubliny a vypisuju z textu slovenské hovorené a knizné vyrazy, ktoré opisuju du-
Sevny stav: déstojne sa mracil (vdzne/povysene sa mracil), ni¢ mudre (hlaposti),
komu sa to pdci (re¢nicka otazka — nikomu), zld ndlada odisla (pominula/skoncila
sa).

9. Co vietko plava dolu vodou? (Slovna skladacka / Slovotvorba)
Realizacia: Ziaci pracuju so slovnym spojenim dolu vodou a lodi¢ka. U¢itel ich
uci, ako zo zakladnych slov vytvarat zdrobneniny a pribuzné vyrazy, ¢o vyrazne
rozSiruje slovnu zasobu: lod’— lodi¢ka — lodny — lodnik; voda — vodou — vod-
ny — vodnik — vodicka.

10. Preco noviny hrocha nahnevali? (Uvazuj - otoc¢ sa - vymen si nazor)
Realizacia: Ucitel polozi otazku: ,Hroch v texte hovori, Ze v novindch nepisSu ni¢
mudere, preto mal zIt ndladu. Stdva sa to aj vasim rodi¢om, ked' &itaju sprdvy na in-
ternete alebo pozeraju televiziu? Ako si vy zlepsujete ndladu, ked'mdte zly deri?” Ziaci
minutu potichu premyslaju, potom sa otocia k susedovi a diskutuju po slovensky.

11. Pravidla hrosieho spravania (Semafor porozumenia)
Realizacia: Ucitel prednasa tvrdenia, Ziaci dvihaju zelenu (suhlas) alebo ¢ervenu
(nesuhlas) kartu:
« ,Hroch samracil déstojne, o znamend, Ze bol velmi smutny a plakal.” (Cervena -
Ziaci vysvetluju, Ze sa mracil vazne, hrdo, ako délezity pan).
« ,Hroch vyriesil svoju zIt ndladu tym, Ze noviny roztrhal a hodil ich do kosa.
(Cervena - urobil z nich lodicku).

”

12.Vymena nalad (Pravidlo 5 slov)
Realizacia: Ziaci po precitani zhrnu celd transformaciu hrocha do 5 kltu¢ovych
slovenskych slov, ktoré napiSu na tabulu v poradi pribehu: Noviny — Hnev —
Lodi¢ka — Voda — Radost.
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UROVEN B1 - B2 : Déstojne sa mracil (Analyza metafory a rymu)
1. Patlistok o hrosom kapitanovi (Cinquian)
Realizacia (Oc¢akavany zapis madarského ziaka):
1. riadok (Téma): Hroch
riadok (2 pridavné mena): Zamraceny, dostojny
riadok (3 slovesd): Cital, poskladal, pustil
riadok (Nazor - 4 slova): Lodicka odniesla zli naladu. (Presne 4 slova)
riadok (Synonymum): Zviera / Tvor

kW

2. Citanie s kritickou ceruzkou (INSERT)
Realizacia: Ziaci ¢itaju text a na okraj robia znacky:
v - toto slovo/fakt pozndm (noviny, lodicka, vodou)
! - toto ma prekvapilo/pobavilo (hroch sa mracil déstojne)
? — tejto metafore alebo gramatickej vazbe celkom nerozumiem (dolu vodou,
odisla s tou lodou). Ucitel v reflexii vysvetluje preneseny vyznam.

3. Reportaz z brehu rieky (Parové citanie s rolou spravodajcu)
Realizacia: Ziaci v dvojiciach. Ziak A nahlas pre¢ita celt basni¢ku. Potom zavrie
knihu a vlastnymi slovami (v préze) zreferuje Ziakovi B pribeh o hrochovi. Ziak B
hra zvedavého posluchaca a kladie mu otazky: ,Co presne hroch s tymi novinami
urobil? Preco ich nezjedol?” Potom si Ulohy vymenia s inym kratkym textom.

4. Interview s nahnevanym hrochom (Citanie s otazkami)

Realizacia: Jeden Ziak hra novinara zo zvieracieho magazinu, druhy hra hrocha,

ktory prave sedi na brehu a pozerd sa na odplavajucu lodicku. Novinar kladie

otazky v troch rovinach:

«  Otdzka priamo v texte (Faktickd): Pan hroch, preco ste pred chvilou tak dostoj-
ne krili ¢elo? Co bolo v tych novinach?

« Otdzka medzi riadkami (Analytickd): Ako je mozné, ze obycajny kus poskla-
daného papiera dokazal odniest vasu zIU naladu pre¢? Kam ta nédlada teraz
plava?

« Otdzka za textom (Hodnotovd): Myslite si, ze moderni [udia dnes ¢itaju pri-
li¥ vela zlych sprav, ktoré im kazia naladu? Co by mali urobit so svojimi
smartfonmi?

5. Bzuciaca stopka na vinach (Buzz Groups)
Realizacia: Ucitel stopne vyucovanie po versi: ,Pustil dolu vodou...”. Vyhlasi 3-mi-
nutové bzucanie v trojiciach. Zadanie: ,Predstavte si, Ze td papierovd lodicka do-
pldva po rieke k inému zvieratu (napriklad k opici alebo k slonovi). Co sa stane s hro-
Sou zlou ndladou, ktord je na tej lodi naloZend? Prejde td zld ndlada na to druhé
zviera? Vymyslite pokracovanie pribehu po slovensky.”
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6. List papierovej lodicke (Tvorivé pisanie)
Realizacia: Ziaci napi$u kratky odkaz (40 slov) v mene hrocha, ktory adresuju
poskladanej lodicke. V liste jej po slovensky dakuju za to, Ze bola taka pevna,
uniesla celt jeho hromadu hnevu a nudy z novin, a Zelaju jej Stastnu plavbu dolu
pradom rieky, kde uz svieti sinko.

7.Sest klobukov nad hrosou psychohygienou (Metéda Sest mysliacich klobukov)
Realizécia: Trieda rozobera hrochov ¢in: ,Urobil z nich lodicku... a jeho zld ndlada
odisla s tou lodou.”

Biely klobuk (Fakty): Zhromazdite Cisté fakty z textu (¢itanie novin, negativne
hodnotenie obsahu, transformacia papiera na lod, splavenie lodky).

Cerveny klobuk (Pocity): Analyzujte emociondlnu sinusoidu hrocha (od dos-
tojného mracenia sa a znechutenia az po ulavu a pokoj na konci).

Cierny klobuk (Kritik): Zvazte ekologické a praktické rizika. Je spravne hadzat
papierovy odpad (noviny) do rieky len preto, Ze mam zlu naladu? Nevznikne
tym znecistenie vody? Vyriesil hroch svoj problém, alebo ho len posunul da-
lej dolu pradom?

Zlty klobuk (Optimista): Vyzdvihnite psychologickd genialitu hrocha. Miesto
toho, aby bol agresivny alebo naddval, premenil negativhu informaciu
na hravy objekt (origami). Kreativna praca s rukami zachranila jeho dusevné
zdravie.

8. Kocka pIna hrosich myslienok (Cubing)
Realizacia: Ziaci v skupinach hadZu kockou a plnia naroéné stylistické zadania
k motivu REDUKCIA INFORMACNEHO STRESU:

1. OPIS: Opis fyzicku premenu novin z informaéného média na dopravny pro-
striedok (lodi¢ku) podla textu.

2. POROVNAJ: Porovnaj reakciu dvoch ludi: jedného, ktory po precitani zlych
sprav cely den nadava (ako v Hevierovych Dospeldkoch), a tohto hrocha, kto-
ry situdciu vyriesil kreativnou metaforou.

3. ASOCIUJ: Co pre vas osobne znamena frazeologizmus ,pustit nie¢o dolu
vodou“? Kedy v zivote musime veci alebo zlé spomienky jednoducho nechat
odplavat?

4. ANALYZUJ: Preskimaijte rytmicku Struktdru basne. Ako kratke, uderné verse
a jednoduché rymy (lodic¢ku/vodicku, vodou/lodou) pomahaju odlah¢it vaznu
tému hnevu?

5. APLIKUJ: Ako mo6zeme hroSu metddu (fyzické znicenie alebo pretvorenie
zdroja stresu) aplikovat v modernej dobe digitadlneho detoxu?

6. ARGUMENTUJ: Dokazte, Ci autor basne touto miniaturou iba vtipne opisuje
zviera, alebo podava hlboky psychologicky ndvod na prezitie v informacnej
dobe.
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9. Oficialna staznost rie¢neho inspektora (Metéda RAFT)

Realizacia: Ziaci vypracuju samostatni pisomnu pracu podla presného tylistic-

kého zadania:

« R-Rola: Prisny rieCny strazca / ekologicky in3pektor (napriklad kormoran ale-
bo vydra).

« A-Auditérium: Lesny sud a hroch (majitel zlej nalady).

« F-Forma: Oficidlny protokol o priestupku / Pokuta za znecistenie toku.

« T -Téma: Nelegalne pustanie papierovych lodi s toxickou naladou. Sprava
musi v elegantnej uradnej slovencine opisat incident (hroch ¢ital bulvarne
noviny, dostojne sa mracil a nasledne bez povolenia splavil lodicku), pricom
inSpektor uznava, ze hrochova nalada uspesne odisla, no upozornuje na ne-
bezpecenstvo zahltenia rieky negativnymi textami.

10. Skladacka informacnych expertov (Skladacka Il)

Realizacia: Ziaci v domovskych skupinach analyzuju text pomocou troch ex-

pertnych harkov, po porade s expertmi z inych skupin ucia svoj tim:

«  Expert 1 (Jazykovd rovina): Preskimajte predlozkové vazby pohybu a sme-
ru v texte. Ako autor buduje dynamiku odchodu nalady pomocou slovies
a predloziek (z nich, dolu vodou, odisla s tou lodou)?

«  Expert 2 (Literdrna rovina): Analyzujte postavu hrocha. Pre¢o basnik vybral
prave hrocha - obrovské, tazké zviera - na zobrazenie takej jemnej, prchavej
veci, akou je zmena nalady a skladanie krehkej papierovej lodicky? V ¢om je
skryty kontrast?

«  Expert 3 (Psychologickd rovina): Rozoberte zavere¢nu metaforu. Je zIa nalada
nieco materidlne, Co mézeme nalozit na lod? Ako funguje mechanizmus ex-
ternalizacie (presunu) nasich vnutornych pocitov do vonkajsich predmetov?

11. Snehova burka na hladine rieky (Snowballing)
Realizacia: Ucitel napiSe na tabulu otazku: ,Bdsnik hovori: ,Ni¢ mudre tu nepisu,
komu sa to pdci?! Je pravda, Ze médid a noviny dnes zdmerne piSu skér negativne
a hlupe veci, aby v ludoch vyvolali emécie, alebo sme len my Citatelia prehnane kri-
ticki ako zamraceny hroch?” Ziaci napi$u Uvahu anonymne po slovensky na pa-
pier, zvinu ho do gule, hodia cez triedu, iny ziak ho zdvihne a dopise svoj komen-
tar. Sluzi to ako zaklad pre zavere¢nu diskusiu.

12. Diskusny koloto¢: Znicit alebo pretransformovat? (Referat v kolotoci)
Realizacia: Pred zaciatkom ucitel otestuje nazory pomocou komunikaéného
semaforu k vyroku: ,Ak ndm nejakd kniha, noviny alebo prispevok na socidlnej sieti
kazia ndladu a nepisu ni¢ mudre, najlepsie, co méZeme urobit, je tplne to ignorovat
alebo znicit. Reagovat na to mracenim sa alebo tvorbou lodiciek je strata casu.” Ziaci
sa rozsadia do dvoch kruhov (vnutorny kruh obhajuje radikadlne ignorovanie
a odchod od zlych informdcii; vonkajsi kruh obhajuje hrocha - negativnu ener-
giu treba premenit na hru a umenie, aby odisla z nasho vnutra). Kazdé 2 minuty
rotuju.

112



Iné kreativne aktivity uplatiujuce zazitkové vyucovanie literatury

UROVEN A1 - A2

1. Zivé pexeso emocii (Pohyb a dramatizacia)
Zazitok: Studenti dostanu karti¢ky s tvarami (mraci sa, usmieva sa, je smutny,
je vesely). Ich Ulohou je bez slov, iba mimikou a gestami, vyjadrit naladu a najst
v triede dvojicu, ktora predvadza rovnakud emociu.
Prepojenie s textom: Po najdeni dvojice spolo¢ne precitaju tu cast basne, kde
hroch meni naladu (,Dostojne sa mracil” vs. ,jeho zla nalada odisla“). Nasledne
priraduju k hrochovi spravne pridavné mena.

2, Origami s vizualnym slovnikom (Tvorivé pisanie a remeslo)
Zazitok: Studenti priamo na hodine skladaju z papiera (mézu to byt staré slo-
venské noviny) lodi¢ku podla vasich pokynov v slovencine (,Skladaj sem”, ,Tu je
stred”,,Otvor papier”).
Prepojenie s textom: Na hotovu lodi¢ku napiSu 3 az 5 slov z basne, ktoré sa na-
ucili (napr. hroch, noviny, voda, lod), alebo nakreslia, ¢o pre nich symbolizuje ,zIu
naladu” Lodi¢ky potom vizualne ,pustia” po nakreslenej rieke na tabuli.

3. Tlacova konferencia s mrzutym hrochom (Simulac¢na hra)
Zazitok: Jeden Student (alebo ucitel) sa posadi pred triedu s novinami, mraci sa
a hra rolu hrocha. Ostatni Studenti su novinari.
Prepojenie s textom: Novinari kladu hrochovi otazky v minulom case: ,Co si ¢i-
tal? ,Pre¢o mds zIi ndladu?’; ,Co sa ti nepdci?”. Hroch odpoveda jednoduchymi
vetami podla basne aj vlastnej fantazie (,Cital som o politike. Nepdci sa mi to”).
Aktivita konc¢i tym, ze mu novinari poradia, aby urobil lodi¢ku.

4, Literarny sound-design (Auditivny zazitok)
Zazitok: Studenti pracuju v malych skupinach. Ich dlohou je nahrat na mobil-
ny telefén recitaciu basne, ale s podmienkou, Zze musia v pozadi nazivo vytvorit
zvukové efekty (Suchotanie novin pri mraceni, dramaticka pauza, zvuk Zblnkania
vody napr. fukanim slamkou do pohdra s vodou, ulava v hlase na konci).
Prepojenie s textom: Cez zvuky hibsie navnimaju kontrast medzi prvou (napa-
tou) a druhou (uvolnenou) strofou basne. Nahravky si spolo¢ne pustite a Studen-
ti hlasuju za ,najviac atmosféricky prednes”.

UROVEN B1 - B2

1. Kreativne pretvorenie -,,Co bolo v novinach?” (Projektové pisanie)
Zazitok: Studenti dostand do ruk skuto¢né slovenské noviny alebo vystrizky
zinternetovych portélov. Maju za Ulohu najst jeden negativny alebo nezmyselny
¢lanok (komu sa to paci?) a prepisat ho do absurdnej, vtipnej alebo rozpravkovej
podoby, ktora by hrocha namiesto hnevu rozosmiala.
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Prepojenie s textom: Studenti pracuju s metaforou basne. Prakticky si vyskusa-
ju transformdciu negativnej informacie na kreativny text. Svoje ,mudre noviny
pre hrocha” potom prezentuju pred triedou.

2.,Moja lodicka” - Metaforicka arteterapia (Asociativha metoda)

Zazitok: Studenti dostanu maketu papierovej lodi¢ky. Na jednu stranu napisu,
¢o im v zZivote (alebo pri studiu slovenciny) robi ,zlu naladu” alebo prinasa stres
(tzv. Bad News). Na druhu stranu lodicky napisu recept — ¢o by urobili, keby boli
hrochom, aby tato nalada odisla (,Keby som mal zlt ndladu, isiel by som do lesa/
pldvat/dal by som si kdvu...").

Prepojenie s textom: Tato aktivita vyuziva basen ako psychologicky nastroj
na vyjadrenie vlastnych potrieb. Prepdja gramatiku (podmiernovaci sposob: keby
som..., urobil by som...) s hlbokym osobnym zazitkom a zdielanim v skupine.

3.,Animovany stop-motion pribeh hrosa” (Digitalno-umelecka tvorba)
Ako to vyzera v realite: Ziaci pracuju so smartfénmi alebo tabletmi priamo
v triede.
Uloha pre ziakov: Ucitel prinesie velky modry $4l alebo modry papier (ako rie-
ku). Ziaci zoberu poskladanu papierovu lodi¢ku, na ktori nakreslia zamrace-
nu tvar (zla nalada). Pomocou stop-motion aplikacie (napr. zadarmo dostupna
Stop Motion Studio) nasnimaju sériu 15 fotografii, kde sa lodi¢ka pomaly posuva
po modrom 3ali pre¢, az kym nezmizne za dverami triedy.
Jazykovy prinos: Pri animovani a naslednej prezentacii videa pred triedou mu-
sia Ziaci nazivo po slovensky komentovat filmovy strih: ,Nasa lodicka Startuje.
Pldva dolu vodou. Teraz je uz daleko. ZId ndlada uspesne odisla s touto lodou a nasa
trieda md ¢istu radost!” Ziaci si tak hrou fixuju slovensku kineticku lexiku.
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