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Bevezetés

A szlovak nyelv tanitdsa a magyar tannyelvii iskolakban egyszerre
pedagégiai, nyelvi és tarsadalmi kérdés (VanCo, 2017, 2019). A tanuldk
tobbsége magyar anyanyelvii csaladi és kézdsségi kdrnyezetbdl érkezik az
iskolaba, mikdzben Szlovakiaban a szlovak nyelv a hivatalos kommunikacié, a
tovabbtanulas, a munkaerdpiaci érvényesilés és a tagabb tarsadalmi részvétel
egyik alapvetd eszkdze (Lanstyak, 2000; Vanco, 2017). Elsajatitdsa ezért nem
pusztan tantargyi kovetelmény: a kozéleti tajékozodas, az intézményi
ligyintézés, a tovabbtanulas és a személyes boldogulas feltétele is. A magyar
tannyelv(i iskolak tanuldi ugyanakkor nem klasszikus idegen nyelvként
talalkoznak a szlovakkal, hanem az allam nyelveként, amely az iskolan kivdili
kornyezetikben is jelen van, de régiénként, teleplléstipusonként és csaladi
hattér szerint nagyon eltérd mértékben (vo. Bartha, 1999; Lanstyak, 2000;
Vanco, 2017).

A kotet egyik kiindulopontja, hogy a magyar anyanyelvii tanuldk
szlovaknyelv-tanitasa 6nallé szakmddszertani gondolkodast igényel. A tanitas
nem épithet mechanikusan sem a szlovak anyanyelvii tanulok szédmara
kidolgozott nyelv- és irodalomoktatasra, sem a széles korben oktatott idegen
nyelvek, példaul az angol tanitdsaban bevalt eljarasokra (Vanco, 2017, 2019).
A magyar tannyelv(i iskolakban a szlovak nyelv tanitasat egyszerre kell a
kisebbségi kétnyelviiség, a masodiknyelv-elsajatitas, az allamnyelvi funkciok
és az adott életkor kognitiv sajatossagai felél megtervezni (Baker, 2011;
Bartha, 1999).

A tankdnyv elsédleges célcsoportjat az also tagozatos tanitoképzésben
és a tanarképzésben részt vevé egyetemi hallgatok alkotjak. A kdtet azokba az
elméleti és mddszertani kérdésekbe vezet be, amelyekkel késébbi munkajuk
soran a magyar tannyelvi iskolakban talalkozhatnak. A leendé pedagogusok
szdmara kildndsen fontos, hogy ne csupan a szlovak nyelv és szlovak
irodalom tananyagat ismerjék, hanem azt a nyelvi, tarsadalmi és oktatasi
kornyezetet is, amelyben a tanulok a szlovak nyelvet elsajatitjak. A tanitasi
helyzetekben ugyanis nem elvont ,nyelvtanulokkal” talalkozunk, hanem konkrét
gyermekekkel, akiknek eltér csaladi nyelvhasznalati hatteriik, szlovak nyelvi
tapasztalataik, motivacioik, félelmeik és kommunikacios lehetéségeik vannak
(Baker, 2011; Vanco, 2017).



A kotet a gyakorld pedagdgusoknak is szol: az als6 tagozaton tanité
tanitoknak, a szlovak nyelvet tanito tanaroknak, valamint mindazoknak, akik
magyar tannyelvi iskolakban vesznek részt a tanuldk nyelvi fejlesztésében.
Szamukra nem lezart modszertani recepteket kinal, hanem olyan elméleti,
szemléleti és gyakorlati tAmpontokat, amelyek segitik a tanitas tudatosabb
tervezését. A hangsuly nem egyetlen kizarélagos mddszeren van, hanem
azokon a dontési szempontokon, amelyekre a magyar anyanyelvd, eltéré
szlovak nyelvi el6ismeretekkel rendelkez6 tanuldk fejlesztésekor szlikség van.

A tankbnyv szemléletét a hozzaadé kétnyelviiség elve hatdrozza meg.
Ez azt jelenti, hogy a szlovak nyelv elsajatitasa nem a magyar nyelv hattérbe
szoritasat, hanem a tanuldk nyelvi repertoarjanak bévitését szolgalja (Baker,
2011; Cummins, 2000). A magyar anyanyelv nem akadalya, hanem fontos
er6forrasa a szlovak nyelv tanuldsanak. A tanulok magyar nyelven kialakult
fogalmi tudasa, kommunikacios tapasztalata, szOvegértési képessége és
nyelvi tudatossaga a szlovak nyelv tanitdsaban is felhasznalhaté (Baker, 2011;
Cummins, 2000). Ez kiléndsen az alsé tagozaton lényeges, amikor a
gyermekek anyanyelvi és masodik nyelvi fejlédése, gondolkodasa, szdkincse
és iskolai tanulasi stratégiai még intenziven formalédnak (Baker, 2011; Vanco,
2019).

A kétet abbol indul ki, hogy a szlovak nyelv tanulasa nem mertlhet ki
nyelvtani szabalyok, szavak és mondatszerkezetek elsajatitasaban. A
nyelvtudas mindenekelbtt hasznalati tudas: annak képessége, hogy a tanul6
kllonbozd helyzetekben megértse a hozza intézett kozléseket, kérdezni és
valaszolni tudjon, kapcsolatot teremtsen, informéaciét kérjen és adjon, valamint
fokozatosan egyre Osszetettebb szdvegeket értsen meg és hozzon létre
(Baker, 2011; MSVVaS SR, 2023). A kommunikéciés képesség fejlesztése
azonban nem jelenti a nyelvi forma hattérbe szoritasat: a kiejtés, a szokincs, a
nyelvtani pontossdg és a nyelvi tudatossag fokozatos fejlesztése a
hasznalatkdzpontu nyelvoktatasnak is alapvetd része.

Kiilén figyelmet igényelnek a magyar és a szlovak nyelv kdzotti szerkezet
kildnbségek. A tankdnyv késdbbi fejezetei részletesen targyaljak a magyar
nyelv agglutindlé és a szlovak nyelv flektalo jellegébdl adéddé mddszertani
kovetkezményeket. A magyar anyanyelvii tanulok szamara kulonosen a
fénevek neme, az esetrendszer, az egyeztetés, az igeragozas és az
igeszemlélet jelenthet nehézséget. A két nyelv sajatossagainak Osszevetése
ezért nem elméleti kitér6, hanem a tananyag kivalasztasanak,



sorrendezésének és gyakoroltatdsanak egyik fontos szempontja; ennek
jelentésége az allami oktatasi program kovetelményeiben is megjelenik
((MSVVaS SR, 2023).

A kotet hangsulyosan foglalkozik az alsé tagozatos tanulok életkori
sajatossagaival is. A kisiskolas gyermekek nyelvtanulasaban meghatarozd
szerepe van a szemléltetésnek, az ismétiésnek, a jatékossagnak, a mozgésos
és cselekvéses tanulasnak, a biztonsagos osztalytermi légkornek és a
sikerélménynek (Baker, 2011). Ezért a szlovak nyelv tanitdsaban nem
elegenddé a tananyag lineéris kdzvetitése. Olyan tanuldsi helyzeteket kell
teremteni, amelyekben a gyermekek mernek megszolalni, prébalkozni és
hibazni, és amelyekben a mar megismert nyelvi mintakat uj helyzetekben is
alkalmazhatjak. A hibak ebben a megkdzelitésben nem pusztan hianyossagok,
hanem a nyelvi fejlédés természetes és pedagdgiailag értelmezheté jelenségei
is.

A kotet felépitése az elméleti alapoktél halad a modszertani kérdéseken
at a gyakorlati alkalmazésok felé. Az els fejezet a szlovak nyelv tanitdsanak
sajatos kontextusat mutatja be: targyalja a szlovakiai kisebbségi oktatast
keretezd alapfogalmakat, valamint a jogszabalyi és tantervi hatteret (MSVVa$
SR, 2023; Narodna rada Slovenskej republiky, 2008). Ezt kdvetden a magyar
anyanyelv( tanuldk nyelvi helyzetét, a magyar tannyelv(i oktatas intézményi
kereteit, a szlovak nyelv allamnyelvi szerepét és a kisebbségi kétnyelviiség
pedagégiai kbvetkezményeit tekintjik &t. A tovabbi fejezetek a masodiknyelv-
elsajatitas, a kétnyelviiség, az anyanyelvi transzfer, a kommunikaciokdzpontu
nyelvoktatas, a készségfejlesztés és a tanuldi hibak kérdéseit targyaljak. A cél
az, hogy az olvasé ne elszigetelt mddszertani 6tleteket kapjon, hanem atfogo
képet alakitson ki arrdl, mit és miért tanit, €s milyen elvek alapjan tervezhetd
eredményes szlovaknyelv-oktatas a magyar tannyelvi iskolakban.

Ez a tankdnyv killdondsen fontosnak tartja az elmélet és a gyakorlat
o0sszekapcsolasat. Az olyan fogalmak, mint az allamnyelv, a mésodik nyelv, a
kétnyelviiség, a nyelvi transzfer, a hozzaadd kétnyelviiség vagy a
kommunikaciés kompetencia csak akkor valnak hasznossa a pedagogus
szadmara, ha segitik a tandrai déntések megértését. Ezért a kotet az elméleti
kérdéseket pedagogiai helyzetekhez kapcsolja: hogyan kezeljuk az eltérd
nyelvi elBismereteket, hogyan épitsiink a tanulék magyar nyelvi tudasara,
hogyan fejlesszilk a beszédbatorsagot, hogyan hasznaljuk a hibakat tanulasi



lehet6ségként, és hogyan tervezzlink olyan feladatokat, amelyekben a szlovak
nyelv valodi kommunikacios eszkozzé valik.

A szlovék nyelv tanitdisa a magyar tannyelvii iskolékban tehat a
kisebbségi oktatas egyik kozponti feladata. Az iskola egyszerre felelés az
anyanyelvi fejlédés tdmogatasaért, a kisebbségi kulturalis identitas
megbrzéséért és az Aallamnyelvi kompetencia fejlesztéséért. Ezek nem
egymast kizard, hanem egymast kiegészitd pedagdgiai feladatok. A j6
szlovaknyelv-oktatas nem gyengiti a magyar nyelvhez és identitashoz vald
kétédést, hanem hozzajarul ahhoz, hogy a tanulok magabiztos, tébbnyelvi és
rugalmas nyelvhasznéldkka valjanak.

A tankonyv ehhez a munkahoz kivan hozzajarulni. Célja, hogy segitse a
leendd és gyakorlé pedagdgusokat abban, hogy a szlovak nyelv tanitasat ne
pusztan tantervi kdtelezettségként, hanem tudatosan tervezett, a tanulok valés
nyelvi helyzetébdl kiinduld fejlesztési folyamatként értelmezzék. A kotet
alapgondolata szerint a magyar anyanyelv(i tanulok szlovaknyelv-tanitasa
akkor lehet eredményes, ha épit a gyermekek meglévé nyelvi eréforrasaira,
figyelembe veszi a szlovak nyelv tarsadalmi szerepét, és olyan osztalytermi
kornyezetet teremt, amelyben a szlovak nyelv nem fesziiltségforrasként,
hanem fokozatosan birtokba vehetd kommunikacios eszkdzként jelenik meg.

A kotet elméleti és moddszertani megkdzelitésének kialakitasaban
egyarant tdmaszkodtunk arra a tudasra és tapasztalatra, amelyet a Magyar
Tudomanyos Akadémia tobb éven at tartd tamogatasaval, kulonbozé
nemzetkdzi helyszineken végzett kutatasok és terepmunkak soran szereztiink.
Az igy szerzett tapasztalatok hozzajarultak ahhoz, hogy a szlovak nyelv
tanitdsanak kérdéseit tagabb, a kétnyelviiség és a kisebbségi oktatas
sajatossagait is figyelembe vevd Osszefliggésrendszerben vizsgaljuk. Ezuton
fejezzlik ki kdszonetlinket a Magyar Tudoményos Akadémianak azért a
tamogatasért, amely lehetdvé tette e kutatdsok és nemzetkdzi terepmunkak
megvalositasat.



1. A szlovak nyelv tanitasanak sajatos kontextusa a
szlovakiai magyar kisebbség szamara

1.1. A magyar anyanyelvii tanulok nyelvi helyzete Szlovakiaban

A szlovakiai magyar tannyelv(i iskolak tanuléinak nyelvi helyzete nem irhat6
le pusztan azzal, hogy a csalad és az iskola nyelve t6bbnyire magyar, az
allamnyelv pedig szlovdk. A két nyelvhez kildénb6z6 tarsadalmi szinterek,
intézményes elvarasok és identitasjelentések kapcsolodnak. A szlovak nyelv
tanitdsa ezért olyan pedagogiai feladat, amelynek tétie nemcsak az iskolai
teliesitmény, hanem az is, hogy a tanulok késébb a mindennapi, kézéleti,
tanulmanyi és szakmai helyzetekben is tudjanak szlovakul cselekedni.

Szlovakidban a magyar nyelvii kdzdsségek teriileti elhelyezkedése nem
egyenletes. A magyar anyanyelvi lakossag elsésorban Dél-Szlovakia
telepllésein él, de az egyes régiok, jarasok és telepllések nyelvi Gsszetétele
jelentésen eltér egymastol. Vannak olyan telepllések, ahol a magyar a
mindennapi helyi kommunikacié meghatarozé nyelve, masutt viszont inkabb a
csaladi vagy szilkebb kozOsségi szinterekhez kotédik. Ez nem pusztén
demografiai hattéradat, hanem kdzvetlen pedagogiai kovetkezményekkel jar.
Egy magyar tobbség( teleplilésen él16 gyermek az iskolan kivll gyakran kevés
szlovak nyelvi interakcidban vesz részt, mig nyelvileg vegyes vagy szlovak
tobbségu varosi kornyezetben a szlovak nyelv mindennaposabban jelenhet meg.
Az azonos tannyelvii iskolaba jar6 tanuldk nyelvi tapasztalatai ezért korantsem
homogeének. A szlovak nyelvhez vald viszonyukat a lakdhely nyelvi sszetétele,
a csalad nyelvhasznalata, a kortarskapcsolatok és az intézményes kornyezet
egy(tt alakitja.

A szlovakiai magyar kdzdsség a 2021-es népszamlalas alapjan Szlovéakia
legnagyobb nemzeti kisebbsége. A népszamlalas soran 422 065 személy vallotta
magat magyar nemzetiséglinek, 462 175 személy pedig a magyar nyelvet jeldlte
meg anyanyelveként. A két adat eltérése arra figyelmeztet, hogy a nemzetiség, az
anyanyelv és a tényleges nyelvhasznalat nem feltétlendl esik egybe. A magyar
anyanyelv( tanulok oktatasi helyzetének értelmezésekor ezért kiilon kell kezelni a
nemzetiséget, az anyanyelvet, a csaladi nyelvhasznalatot, az iskola tannyelvét és
a mindennapi kommunikacios gyakorlatokat (Gyurgyik, 2022; Harrach, 2024).
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A szlovakiai magyar tanulok tébbnyelvii tarsadalmi kozegben nének fel, de
kétnyelviiséglik mértéke és szerkezete tanulonként eltéré. Sok esetben a magyar
nyelv a csaladi, érzelmi és kbz0sségi kotddés elsédleges nyelve, mig a szlovak
a hivatalos szinterek, a tovabbtanulas, a munkaerdpiac és a tagabb tarsadalmi
érintkezés nyelveként kap kiemelt szerepet. Ez a kétnyelviiség ritkan teljesen
kiegyensulyozott. Egyes tanulok mér iskolaba Iépéskor rendelkeznek aktiv
szlovak nyelvi tapasztalatokkal, masok féként passziv befogaddi ismeretekkel
bimak, és vannak olyan gyermekek is, akik szamara a szlovak nyelv rendszeres
hasznélata elsésorban az iskolai tanulds soran kezdédik el.

Kétnyelviiség (bilingvizmus): egyéni vagy tarsadalmi nyelvi jelenség, amelyben
egy személy vagy kozosség két nyelvet rendszeresen hasznal kommunikaciés
célokra. A mai nyelvészeti megkozelitések szerint a kétnyelviiség nem feltételezi
a két nyelv azonos, anyanyelvi szintii ismeretét. A meghatérozas kiindulépontja
nem 6nmagaban a nyelvtudas mértéke, hanem a nyelvek hasznélata:
kétnyelviinek tekintheté az a beszéld, aki két nyelvet kiildnboz6 helyzetekben és
funkciokban rendszeresen hasznal (Grosjean, 2010; Baker, 2011). A kétnyelv(
személyek kompetenciaja a két nyelvben gyakran eltérd, mert az egyes nyelveket
mas-mas élethelyzetekben hasznaljak. El6fordulhat példaul, hogy az egyik nyelv
elsésorban a csaladi kommunikacié, a masik pedig az oktatas, a munka vagy a
kozélet nyelve. A kétnyelviiség dinamikus jelenség: a tarsadalmi kérnyezet, az
oktatas és a nyelvi kapcsolatok valtozasa az életut soran a nyelvhasznalat
gyakorisagat és a nyelvtudas szintjét is médosithatja.

A kisebbségi helyzetben él6 tanulok nyelvi szocializaciéjanak egyik
sajatossdga, hogy az Altaluk hasznalt nyelvek tarsadalmi presztizse,
intézményes funkcidja és kommunikaciés hasznalati kére eltér egymastdl
(Bartha, 1999; Lanstyak, 2000, Tédor, 2015). A magyar nyelv a magyar tannyelv(i
iskolakban az oktatas f6 nyelve, valamint a kulturalis és identitasbeli folytonossag
egyik meghatarozd hordozoja, orszagos szinten azonban kisebbségi nyelv.
Hasznélatat az oktatasban és bizonyos feltételek teljestilése esetén a hivatalos
érintkezésben is jogszabalyok biztositjak (Zakon &. 184/1999 Z. z., 1999, § 1-2;
Zékon €. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods. 3, 5). A szlovak nyelv ezzel szemben
Szlovakia allamnyelve, valamint az orszagos intézményes kommunikacid
elsédleges nyelve (Zakon €. 270/1995 Z. z., 1995, § 1).

A szlovak nyelv megtanuldsa nem pusztan iskolai tantargyi kdvetelmény,
hanem annak is lényeges feltétele, hogy a felnvekvd generaciok eredményesen
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vegyenek részt a szlovakiai tarsadalmi életben, és hatékonyan képviseljék
egyéni, illetve kdzdsségi érdekeiket. Ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy az
allamnyelv elsajatitasa nem éllithaté szembe az anyanyelv megdérzésével. A
sikeres kisebbségi oktatas egyik alapvetd célja, hogy a tanuldk anyanyelvikon
magas szintli kognitiv, nyelvi és miveltségi fejlédést érjenek el, mikdzben az
allamnyelvet is olyan szinten sajétitjak el, amely lehet6vé teszi szamukra az
iskolai el6rehaladast és a tarsadalmi részvételt.

A szlovakiai magyar kdzosség nyelvi és identitasbeli dsszetétele tehat nem
tekinthetd teljesen egységesnek. A 2021-es népszamlélas adatai alapjan lattuk,
hogy eltér6 azoknak a szama és részben a kére is, akik magyar nemzetiséglinek
vallottdk magukat vagy masodik nemzetiségkent jelolték meg a magyart, illetve
a magyar nyelvet tekintették anyanyelvilknek. A nemzetiségi és az anyanyelvi
kétédés tehat nem minden esetben fedi egymast teliesen, ami a szlovakiai
magyar népesség belsd sokféleségére és az egyéni nyelvi életutak
Osszetettségére is ramutat (Gyurgyik, 2022; Harrach, 2024). Ez a valtozatossag
az iskolak tanuldi dsszetételében és a gyermekek eltéré nyelvi tapasztalataiban
is megjelenhet.

A magyar tannyelv(i iskolak jogi és oktataspolitikai értelemben a szlovakiai
nemzetiségi oktatds rendszerébe tartoznak. A szlovak kozoktatési torvény a
nemzeti kisebbségekhez tartozd gyermekek és tanulok szamara az allamnyelv
elsajatitdasahoz val6 jog mellett biztositja az adott nemzeti kisebbség nyelvén
folyd neveléshez és oktatashoz valé jogot is (Zakon €. 245/2008 Z. z., 2008, § 12
ods. 3, 5). Atdrvény ezzel dsszefliggésben kiilonbséget tesz a szlovak tannyelv(i
iskolakban tanitott szlovak nyelv és irodalom (slovensky jazyk a literatura),
valamint a nemzetiségi, igy a magyar tanitasi nyelv( iskoldkban oktatott szlovak
nyelv és szlovak irodalom (slovensky jazyk a slovenska literatura) tantargy kozott.
Ez utdbbi a magyar tannyelvii alap- és kozépiskolakban kotelezd tantargy,
amelyet a torvény szerint az idegen nyelvi nevelés és oktatds modszereivel és
formaival kell tanitani (Z&kon €. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods. 3)". Ez azt jelenti,
hogy a szlovak nyelv nem egyszertien ,egy tantargy” a tobbi kozott, hanem olyan

' Detom a Ziakom ob&anov patriacim k narodnostnym mensinam sa zabezpecuje okrem
prava na osvojenie si Statneho jazyka aj pravo na vychovu a vzdelanie v jazyku prislusnej
narodnostnej mensiny za podmienok ustanovenych tymto zakonom. Sucastou vychovy a
vzdelavania v z&kladnych Skolach a strednych Skolach s inym vyugovacim jazykom, ako je Statny
jazyk, je aj povinny vyuCovaci predmet slovensky jazyk a literatira v rozsahu vyu€ovania
potrebného na jeho osvojenie alebo vyu€ovaci predmet slovensky jazyk a slovenska literatdra,
ktory sa vyuCuje metédami a formami vychovy a vzdeldvania ako cudzi jazyk.
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nyelvi kompetenciatertilet, amelynek fejlesztése a tanuldk egész iskolai
palyafutasat végigkiséri.

A 2023-ban jovahagyott Uj allami oktatési program a szlovék nyelv és
szlovak irodalom tantargyat mar a slovensky jazyk ako druhy jazyk, vagyis a
,szlovak mint masodik nyelv” oktatasi alrendszerbe sorolja. A tantargy elsédleges
célja, hogy a tanuldk képesek legyenek szlovakul kommunikalni a hétkdznapi és
az iskolai kommunikacios helyzetekben, a megszerzett képességeket pedig
gyakorlati modon hasznaljak (MSVVaS SR, 2023). A tantervi szabalyozas és a
kapcsolddd mbdszertani tdmogatas igy egyre hatarozottabban a kommunikacios
nyelvi tevékenységek fejlesztését és a szlovak nyelv mésodik nyelvként torténd
oktatasat helyezi el6térbe (Narodny institt vzdelavania a miadeze [NIVaM],
2024).

A jogszabélyi és a tantervi megkdzelités kozott ugyanakkor terminolégiai
kildnbség figyelhetd meg. Mig a kdzoktatasi torvény az idegen nyelvi oktatas
maddszereire és formaira hivatkozik, a 2023-as &llami oktatasi program a
tantargyat mar egyértelmiien a ,szlovak mint masodik nyelv’ alrendszerében
helyezi el (MSVVaS SR, 2023; Zakon &. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods. 3). Ez a
szemléleti elmozdulas vilagossa teszi, hogy a magyar anyanyelvii tanuldk
szlovaknyelv-tanulasa nem azonosithato teljesen az idegen nyelvek tanulasaval.
A szlovak nyelv a tanulék mindennapi és intézményes kornyezetének nyelve,
legtobbjlk szamara azonban nem a csaladi szocializacié elsédleges nyelve. A
tanitas soran ezért egyszerre kell figyelembe venni az idegennyelv-tanitas
mddszertani tapasztalatait, a masodiknyelv-elsajatitas sajatossagait és az
allamnyelvhez kapcsolddo tarsadalmi elvarasokat (Bartha, 1999; Vanco, 2017).

A magyar anyanyelvii tanulok szlovak nyelvi fejlédését meghatarozza a
tanuldi nyelvi repertodr Osszetettsége. Az osztlyteremben egymas mellett
lehetnek olyan didkok, akiknek egyik vagy mindkét szul6je szlovakul is
rendszeresen kommunikal, olyanok, akik szlovak nyelv(i 6vodai vagy kortarsi
tapasztalatokkal rendelkeznek, és olyanok is, akik f0ként magyar nyelv
kornyezetben élnek. A vegyes hazassagok, a varosi tobbnyelvii kornyezet, a
médiafogyasztas, a sport- és szabadidés tevékenységek, valamint a digitalis
kommunikacié egyarant befolyasolhatjgk a szlovak nyelvvel vald talélkozas
gyakorisagat és jellegét (Bartha, 1999; Lanstyak, 2000; v6. Vanco, 2017). Ebbdl
az kovetkezik, hogy az osztély tanuldi kdzott mar az elsé évfolyamokban jelentés
kulénbségek lehetnek a szdkincs, a beszédértés, a kiejtés, a kommunikacios
megnyilvanulasok és a nyelvi 6nbizalom terén (Vanco, 2019).
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Kiilon figyelmet érdemel a tanulék magyar nyelvi hattere is. A magyar
tannyelv(i iskolak tanul6i nem egységes, kizarblag standard magyar nyelv-
valtozatot hoznak magukkal az iskolaba. A szlovakiai magyar beszélékdzdsség
nyelvhasznalatara jellemzéek a regionalis nyelvvaltozatok, a nyelvjarasi elemek,
valamint a szlovak—-magyar nyelvi érintkezésh6l fakadd kontaktusjelenségek
(Lanstyak, 2000). Ez nem hianyossagként, hanem természetes
szociolingvisztikai adottsagként értelmezend6 (Bartha, 1999; Lanstyak, 2000). A
pedagdgiai feladat nem a tanulok otthoni nyelvvaltozatanak leértékelése, hanem
nyelvi repertoarjuk bévitése: annak elésegitése, hogy felismerjék, mely
helyzetekben milyen nyelvvaltozat, stilus és kifejezésmadd célszerl. Ez a magyar
és a szlovak nyelv oktatasara egyarant érvényes. A tanuldk ugyanis nem ,nyelv
nélkuli” kezddk, hanem mar meglévé, magyar nyelven kialakult kommunik&cios,
fogalmi és szdvegalkotasi tapasztalatokkal rendelkezd iskolas gyermekek
(Cummins, 2000).

A magyar és a szlovak nyelv koz6tti tipologiai kilonbségek szintén
meghatarozéak. A magyar agglutindlé nyelv, mig a szlovak flektald szlav nyelv,
amelyet gazdag névszoi és igei paradigmak, nyelvtani nemek, esetrendszer és
Osszetett egyeztetési viszonyok jellemeznek. A magyar anyanyelvii tanuldk
szamara ezért a szlovak nyelv egyes szerkezeti sajatossagai — példaul a fénevek
neme, a melléknévi egyeztetés, az esetvégzddések rendszere, az igeszemlélet
vagy bizonyos szorendi sajatossagok — kiilon tanulasi nehézséget jelentenek. A
kontrasztiv szemlélet azonban — amelynek részletes kifejtésére a kétet késébbi
részében térlink vissza — nem merilhet ki a kilonbségek és a tanuldi hibak
felsorolasaban. A nyelvek kozotti eltérések tudatositasa akkor lehet eredményes,
ha kommunikaciés helyzetekhez, jelentésalkotdshoz és  gyakorlati
nyelvhasznalathoz kapcsoldédik. A nyelvtani tudatositasnak ezért a
nyelvhasznalatot kell tdmogatnia, nem pedig 6nalld, a kommunikaciotdl
elszakitott célként megjelennie (MSVVaS SR, 2023; Vanéo, 2019).

A szlovak nyelvhez vald tanuldi viszony nemcsak nyelvi, hanem attitidbeli
kérdés is. A kisebbségi tanulok szamara az allamnyelv egyszerre jelenthet
lehetdséget és feszilltségforrast. Lehet6séget, mert megfelelé ismerete
kiszélesiti a tanuldk kés6bbi tovabbtanulasi, munkaerbpiaci és tarsadalmi
részvételi lehetbségeit. Ugyanakkor fesziiltségforrast is jelenthet, mert az
allamnyelvhez értékelési, megfelelési és identitdsbeli szorongas is kapcsolddhat
(Cummins, 2000; Vanco, 2017). Ha a szlovak nyelv tanitasa kizarélag a hianyok,
a hibak és a teljesitménykényszer feldl jelenik meg, a tanulékban kénnyen
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kialakulhat szorongas vagy elutasitds. Ha viszont a tanitas kommunikécios
sikerélményekre, fokozatossagra, biztonsagos osztalytermi nyelvhasznalatra és
a tanulok sajat nyelvi tapasztalatainak elismerésére épll, az allamnyelv
elsajatitasa kevésbé valik szorongaskeltd, és esetleg a késébbiekben, a sz(ilék
rossz nyelvelsajatitdsi tapasztalatai miatt__identitasfenyegeté folyamatta
(Cummins, 2000; NIVaM, 2024).

A magyar tannyelvii iskolak egyik alapvetd feladata ezért a hozzaado
kétnyelviiség tamogatasa. Ez azt jelenti, hogy a szlovak nyelv elsajatitdisa nem
a magyar nyelv rovasara torténik, hanem bdviti a tanulé nyelvi repertoarjat. A
hozzéadd szemléletben az anyanyelv nem akadalya, hanem kiindulépontja a
masodik nyelv tanulasanak. A tanulék magyar nyelven kialakult fogalmi tudasa,
szOvegértési stratégiai, kommunikacios tapasztalatai és metanyelvi tudasa
felnasznalhato és felhasznélandé a szlovak mint mésodik nyelv tanitasaban is
(Baker, 2011; Cummins, 2000). Ez kiilondsen fontos az als6 tagozaton, ahol a
gyermekek affektiv, kognitiv és nyelvi fejlédése még erésen dsszekapcsolddik. A
korai szlovaknyelv-tanitas akkor lehet eredményes, ha fokozatosan épiti fel a
beszédértés, a beszédprodukcid, az interakcio, az olvasas és az irds alapjait
(MSVVaS SR, 2023; Vanéo, 2019).

Az iskolai szlovaknyelv-oktatds hatékonysaganak egyik kulcskérdése a
tanuldk kozotti kuldnbségek kezelése. A magyar tannyelvi iskolakban a
pedagdgus gyakran olyan osztéllyal dolgozik, amelyben a tanuldk szlovak nyelvi
bemenete, otthoni csaladi tamogatottsdga, és kommunikaciés tapasztalatai
er6sen eltéréek. Ez differencialt pedagdgiai megkdzelitést igényel A kezdd vagy
bizonytalanabb tanulok szaméra tobb szemléltetésre, ismétiésre, modellalt
beszédre és biztonsagos gyakorlasi lehetéségre van szlikség. A haladébb
tanulok esetében fontos, hogy a tanérak ne véljanak unalmassa: szamukra
nyitottabb, dnallébb és komplexebb nyelvhasznalati feladatokat kell biztositani. A
csoportbontas, a kisebb 1étszdmu nyelvi csoportok és a kommunikacidkdzpontu
feladatok mind azt szolgélhatjak, hogy a tanulék tobb aktiv nyelvhasznalati
alkalomhoz jussanak (MSVVa$S SR, 2023; NIVaM, 2024).

Osszességében a magyar anyanyelvii tanuldk nyelvi helyzete
Szlovakiaban tdbbrétegli: egyszerre jellemzi ket a kisebbségi anyanyelvi
kozosséghez valo tartozas, a magyar tannyelvi iskolai szocializacio, a szlovak
allamnyelv elsajatitasanak tarsadalmi szlikségessége, valamint a kétnyelvii
kdrnyezet eltéré mérték jelenléte. A szlovak nyelv tanitdsa ebben a kdzegben
akkor lehet eredményes, ha a tanulokat nem egynyelvii normakhoz viszonyitja,
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hanem fejl6dd kétnyelvii nyelvhasznalokként értelmezi 6ket. A cél nem csupan
a tantargyi teljesitmény javitdsa, hanem olyan funkcionalis allamnyelvi
kompetencia kialakitasa, amely lehet6vé teszi, hogy a tanulék magyar anya-
nyelviik és identitasuk megdérzése mellett magabiztosan, eredményesen és
rugalmasan vegyenek részt a szlovakiai tarsadalmi élet klildnb6zd szinterein.

1.2. A szlovak nyelv helye a magyar tannyelvii oktatasban

A szlovak nyelv és szlovak irodalom a magyar tannyelv(i iskolék kdtelezé
tantargya, amely onalld célokkal, kovetelményekkel és mabdszertani
sajatossagokkal rendelkezik. Helyét nem csupan a heti 6raszam és a tantervi
kdvetelmények hatarozzak meg, hanem az a feladat is, hogy kapcsolatot
teremtsen a magyar nyelven folyd iskolai nevelés és a szlovak nyelv( tarsadal-
mi kornyezet kozott. A tantargy egyszerre szolgalja a tantervi kdvetelmények
teljesitését, a hasznalhaté nyelvtudas kialakitasat és a tanulok tovabbi tanul-
manyokra valé felkészitését (Misad, 2009). Eredményessége ezért
meghataroz6 jelentdségl a magyar tannyelvii oktatas egészének megitélése
és a tanulok késébbi lehetdségei szempontjabdl (ez nem csak a szlovakiai
magyar kisebbség promlémaja, vo.: Csernicské 2012).

A tantargy sajatos helyzete abbdl kdvetkezik, hogy a szlovak nyelv a ta-
nuldk szamara egyszerre iskolai tananyag, jogi értelemben allamnyelv és eltérd
mértékben jelen 1évd kdrnyezeti nyelv. Ezért tanitasa nem éplilhet a szlovak
anyanyelvii tanuldk szamara kidolgozott nyelv- és irodalomoktatas egyszerii
atvételére, és egy széles korben oktatott idegen nyelv, példaul az angol tanita-
sanak valtozatlan mddszertani mintaira sem. A magyar tannyelvii oktatasban
olyan 6nall6 nyelvpedagdgiai megkdzelitésre van szilkség, amely a kisebbségi
kétnyelviiség sajatossagaibdl indul ki, feltarja a tanuldk kiinduld nyelvi
helyzetét, és az ahhoz igazodé mddszereket alkalmazza. A sikeres nyelv-
oktatashoz fokozatosan épitkezd gyakorlatrendszer kialakitdsa szlikséges,
amely a szokincset, a nyelvtani szerkezeteket és a kommunikéacios helyzeteket
nem elszigetelten, hanem egyméassal Gsszekapcsolva fejleszti (ehhez I. 8.
fejezet).

1.3. A szlovak és a magyar nyelv jogi és intézményi helyzete

A magyar tannyelv(i oktatds jogi keretének egyik alapelve, hogy a
nemzeti kisebbségekhez tartozd allampolgarokat egyszerre illeti meg az
allamnyelv elsajatitasanak és a sajat nyelvikon folyd oktatasnak a joga. A
Szlovéak Koztarsasag Alkotmanyanak 34. cikke a nemzeti kisebbségekhez és
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etnikai  csoportokhoz tartozé allampolgarok szamara az allamnyelv
elsajatitasahoz vald jog mellett garantalja a sajat nyelven torténd oktatas jogat
is. A szabélyozas tehat az anyanyelvi oktatast és az allamnyelv megtanulasat
nem egymassal versengd lehetéségként, hanem egymast kiegészit6
jogosultsagként kezeli.

Ezt az alapelvet részletezi a nevelésrdl és oktatasrdl szolé 245/2008.
szamu oktatasi torvény 12. §-anak (3) bekezdése. A rendelkezés értelmében a
nemzeti kisebbségekhez tartozé gyermekeknek és tanuldknak az allamnyelv
elsajatitasadhoz vald jog mellett biztositani kell a nemzeti kisebbség nyelvén
torténd neveléshez és oktatashoz valé jogot is. A torvény ezzel
Osszefiiggésben kiilonbséget tesz a szlovak tannyelvii iskolakban tanitott
szlovak nyelv és irodalom, valamint a nemzetiségi, igy a magyar tanitasi nyelvii
iskolakban oktatott szlovak nyelv és szlovak irodalom tantérgy kézott. Ez utdbbi
a magyar tannyelvil iskolak kotelez6 tantargya, amelyet a torvény szerint
idegen nyelvi nevelési-oktatasi modszerekkel és formakban kell tanitani (Zakon
€. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods. 3). A jogi szabalyozasbdl két, egymast
kiegészitd kovetelmény kdvetkezik. Egyrészt a magyar tannyelvi iskola
feladata a magyar nyelvli oktatas, a tanuldk anyanyelvi fejl6désének
tamogatésa, valamint kulturalis és nyelvi identitdsuk megérzése. Masrészt az
iskola kotelessége, hogy megfeleld feltételeket teremtsen az allamnyelv
hasznalhaté szinti elsajatitasdhoz. A magyar tannyelv(i iskola tehat nem
egynyelvi intézmény, hanem olyan kisebbségi oktatasi tér, amelynek
miikddésében az anyanyelvi nevelés és a masodik nyelv eredményes oktatasa
egyarant alapvetd szerepet jatszik.

A 2026-ban konszolidalt &llami oktatasi program ezt a kettés funkciot
vilagosan megfogalmazza. A dokumentum az oktatas nyelvét olyan nyelvként
hatarozza meg, amelynek segitségével a tanul6 ismereteket szerez, valamint
személyes és kulturdlis identitasat épiti. A nemzetiségi iskoldkban ez a nyelv a
nemzeti kisebbség nyelve. Az allamnyelvet ugyanakkor a dokumentum a
nemzetiségi oktatas alapvetd integracios eszkozeként hatarozza meg, amely
lehetdvé teszi a teljes értéki kommunikaciot és a tarsadalmi érvényesulést. A
nemzetiségi oktatés feladatai kozott ezzel parhuzamosan megjelenik a tanulok
kulturalis és nyelvi identitasanak megérzése és fejlesztése is.

A két cél nem zarja ki egymést. Az allamnyelv magas szint(i ismerete nem
teszi szlikségessé az anyanyelv hattérbe szoritdsat, az anyanyelvi oktatas
pedig 6Gnmagaban nem akadéalya az allamnyelv elsajatitdsadnak. A kisebbségi
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oktatas egyik meghatarozd feladata éppen annak bizonyitasa, hogy a biztos
anyanyelvi tudas, a fejlett szovegértés, valamint a nyelvekr6l és a
kommunikaciorél megszerzett ismeretek az allamnyelv és a tovabbi nyelvek
elsajatitasat is tamogathatjak.

1.4. Allamnyelv, idegen nyelv, masodik nyelv, kdrnyezetnyelv

A szlovak nyelv magyar tannyelvii oktatdsban betdltott helyzetének
megértéséhez kildn kell valasztani a nyelv jogi statuszat, tarsadalmi funkcidit
és oktatasi szerepét. Az allamnyelv, a masodik nyelv, a kdrnyezetnyelv, az
idegen nyelv és az iskolai tantargy fogalma nem egymassal verseng6
elnevezések: ugyanannak a nyelvnek eltéré szempontok alapjan meghataroz-
hat6 szerepeit irjak le.

1.4.1. A szlovak mint allamnyelv fogalma

Az allamnyelvi statusz jogi és tarsadalmi helyzetet jel6l. Az allamnyelv
olyan nyelv, amelyet egy allam alkotmanya vagy mas jogszabalya az allam
kiemelt jogallasu nyelveként hataroz meg. Szlovakiaban a szlovak nyelv az
allami  intézmények mikodésének, az orszagos kozéletnek, a
kdzigazgatasnak, a tobbségi kulturanak és a tarsadalmi kommunikacié szamos
teriiletének meghatérozé nyelve. Allamnyelvi statuszat a Szlovak Koztarsasag
Alkotmanyanak 6. cikke, hasznalatanak f6bb teriileteit pedig a 270/1995. sz.
allamnyelvtorvény szabalyozza (Zakon €. 270/1995 Z. z., 1995).

Az allamnyelv és a hivatalos nyelv fogalma szorosan dsszefligg, de nem
azonos jelentésii. Az allamnyelv elsésorban az allam politikai és szimbolikus
dnmeghatarozasahoz kapcsolodik: kifejezheti az allami szuverenitast, az allam
egységét, valamint az allam nyelvi és nemzetpolitikai onértelmezését. A
hivatalos nyelv ezzel szemben f6ként funkciondlis-jogi kategoria: azt
szabalyozza, hogy az allami vagy mas kozintézmények milyen nyelveken
mikddnek, és hogy az allampolgarok milyen nyelveken Iéphetnek kapcsolatba
ezekkel az intézményekkel.

Fontos kulonbség, hogy az allam népessége nem azonos a nemzettel
vagy a tobbségi nemzettel. Az allamnyelv meghatarozasaban ezért dvatosan
kell hasznélni azt a megfogalmazast, hogy az allamnyelv ,a tdbbségi nemzet
nyelve”. Gyakran valoban a tdbbségi kdzdsség nyelve tolti be ezt a szerepet,
az allam népessége azonban nem azonos a nemzettel vagy a t6bbségi
nemzettel: egy allamot tobb nemzeti, etnikai és nyelvi kozOsség tagjai is
alkothatnak. Az allamnyelvi statuszt ezért nem a beszélok etnikai
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hovatartozasa, hanem az alkotmanyos és jogszabalyi meghatarozas alapozza
meg. Az allamnyelv kiemelt szerepet kap a kdzigazgatasban, a jogalkotasban,
az oktatasban és a kozéletben, de ez nem zarja ki, hogy més nyelvek
meghatarozott feltételek mellett hivatalos érintkezésben vagy regionalis
kommunikacioban is szerepet kapjanak (Shohamy, 2006; Szarka, 2003).

A két kategdria viszonya orszagonként eltéré. Egyes jogrendszerekben
az allamnyelv és a hivatalos nyelv elnevezése lényegében azonos tartalommal
szerepel, mas rendszerekben viszont az allamnyelvnek szimbolikus-jogi
statusza van, a hivatalos nyelv pedig az intézményes nyelvhasznélat gyakorlati
feltételeit jeloli. Egy allamban tobb hivatalos nyelv is mikddhet egyméas mellett,
€s egy nyelv regionalis vagy részleges hivatalos statusszal is rendelkezhet
anélkul, hogy allamnyelvként hataroznak meg (Szarka, 2003).

Szlovakiaban a szlovak nyelv allamnyelvi statuszat az Alkotméany 6. cikke
rogziti, mig az allamnyelvtdl eltéré nyelvek hivatalos érintkezésben vald
hasznélatanak feltételeit kilon torvények szabalyozzak.

Az dllamnyelv elsajatitisa ebbdl kovetkezen nem csupén iskolai
kovetelmény. A hasznélhaté szlovak nyelvtudas hozzajarul a személyes
onallésaghoz, az informaciékhoz vald hozzaféréshez, a tovabbtanulashoz, a
munkavallalashoz és a tarsadalmi részvételhez. Megteremti a kapcsolatfelvétel
lehetbségét a szlovak anyanyelvii beszélékkel, és segiti a bekapcsolodast az
orszag kulturdlis és kozéletébe. A szlovak nyelv oktatasanak integracios
szerepe abban mérhetd, hogy a tanulok képesek-e megszerzett tudasukat
valés helyzetekben alkalmazni: megértik-e az intézményi és hétk6znapi
kozléseket, tudnak-e oOnalldan Ugyet intézni, kapcsolatot teremteni,
tovabbtanulni a tobbség nyelvén, valamint szlovak nyelvli sz6vegeket
Iétrehozni. A nyelvtani, metanyelvi és irodalmi-kulturélis ismeretek akkor toltik
be pedagogiai funkcidjukat, ha a hasznalhat6 nyelvi kompetencia kialakulasat
szolgaljak.

Ez a szemlélet Gsszhangban all a Koz6s Eurdpai Referenciakeret
cselekvéskozpontl megkozelitésével, amely a nyelvtanulét tarsadalmi
cselekvoként értelmezi, és a tanulasi célokat a valés kommunikacios
szikségletekbdl és élethelyzetekbdl vezeti le (Council of Europe, 2020). A
2023-as, a szlovak nyelv és szlovak irodalom tantargyra vonatkoz6 mivelddési
standard szintén a gyakorlati nyelvhasznélatot, az eredményes
kommunikaciot, valamint a recepcio, a produkcié és az interakcié fejlesztését
helyezi elétérbe (MSVVa$S SR, 2023b, pp. 1-3).
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1.4.2. A szlovak mint masodik nyelv fogalma

A masodik nyelvnek — gyakran L2-ként jeldlve — az elsé nyelv mellett
elsajétitott tovabbi nyelvet nevezzik. Az L2 megnevezés a masodiknyelv-
elsajatitas szakirodalmaban nem feltétlenll jelent merev elsajatitasi sorrendet: a
szbban forg nyelv ténylegesen a tanulé harmadik, negyedik vagy tovabbi nyelve
is lehet. A mésodiknyelv-elsajétitas fogalma (Second Language Acquisition, SLA)
egyszerre utal arra a tudoményterliletre, amely azoknak az egyéneknek és
csoportoknak a nyelvtanulasat vizsgalja, akik els6 nyelviik gyermekkorban térténd
elsajatitasa utén egy tovabbi nyelvet tanulnak, valamint magéra a nyelvtanulasi
folyamatra is. Az L2 elsajatitdsa torténhet természetes nyelvi kornyezetben,
intézményes oktatas keretében, illetve a két tanulasi forma egyttes jelenlétével
(Saville-Troike & Barto, 2016, p. 2).

A szlovakiai magyar tanulok esetében a ,masodik nyelv’ megnevezés
nemcsak elsajatitasi sorrendet, hanem a szlovak nyelv sajatos tarsadalmi és
oktatési helyét is jeldli. A szlovak a tanulok tobbsége szdmara nem az elsédleges
csaladi és szocializacios nyelv, ugyanakkor kdmyezetlkben, akar a nyelvi
tajképben, az intézményi szintereken és a tagabb tarsadalmi kormnyezetben
folyamatosan jelen van. A magyar tanitasi nyelv(i iskolaba jar6 gyermekek
tobbsége csak a magyar nyelv elsajatitdsa utdn kezd rendszeresen szlovakul
tanulni, sokan viszont mar kisgyermekkoruktdl kapcsolatba keriinek mindkét
nyelvwel. A két nyelv elsajatitdsanak sorrendjét és intenzitasat a csaladi
nyelvhasznalat, a lakdhely nyelvi kdmyezete és az iskolan kivili kommunikacios
lehetdségek egyarant befolyasoljak (Bartha, 1999; Lanstyak, 2000, Misad, 2009,
2014).

1.4.3. A szlovak mint kornyezetnyelv

A szociolingvisztikai szakirodalom a kdmyezetnyelv fogalmat gyakran az
idegen nyelv fogalmaval szembeallitva hasznalja. Mig az idegen nyelvvel a beszélé
tobbnyire szervezett oktatdsban taldlkozik, a koémyezetnyelv a mindennapi
tarsadaimi  érintkezésben is jelen lehet, ezért hasznalata természetes
kommunikacios helyzetekhez kapcsolodhat. A szlovak nyelv tehat ugyanazon
tanul6 szamara jogi statusza szerint allamnyelv, az oktatas szempontjabdl masodik
nyelv, tarsadalmi hozzaférhetésége alapjan pedig — eltéré intenzitassal —
kdrnyezetnyelv.

A koémyezetnyelv nem a tanulé anyanyelve, hanem annak a tarsadalmi
kérnyezetnek a nyelve, amelyben él; ezért az iskolai oktatason kiviil is kinalhat
nyelvi inputot és kommunikacios alkalmakat (Nador, 2018, pp. 18-19). A szlovak
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nyelv esetében ez irott és beszélt nyelvi formajara egyarant vonatkozik. A nyelvi
tajképet? érintd kutatasaink j6 adatoljak azt a tényt, hogy a magyar lakta
telepliléseken a kétnyelvii feliratok jelenléte ellenére a legkisebb Iélekszdmd falutol
a nagy lélekszamu varosig mindenhol kimutathatd a szlovak nyelvi tajkép vizualis
jelenléte rendszerint erésebb a magyar nyelvvel szemben.® A magyar nyelven
szocializalt gyermek tehat mar iskolas kora elétt sokszor talélkozhat a szlovéak
nyelvvel tagabb kornyezetében. A szlovakiai magyar tanulok szaméra a szlovak
nyelv elsajatitasa ebbdl a szempontbdl eltér az idegennyelv-tanulastol. A szlovak
kdmnyezetnyelvi jelenlétének intenzitasa azonban tanulonként jelentésen eltérhet.
A nyelvnek val6 kitettséget befolyasolja a csalédi nyelvhasznalat, a lakohely
etnodemografiai 0sszetétele, az dvodai és kortarsi tapasztalat, valamint az, hogy a
gyermek milyen gyakran kerll szlovak nyelv(i intézményi és hétkdznapi
kommunikaciés helyzetekbe (Mikes, 2006; Vanco, 2019). A szlovék tobbségii
varosban €l vagy két nyelven szocializalodd gyermek szamara a szlovak
rendszeres beszélt nyelvi inputot jelenthet. Ezzel szemben egy magyar tdbbségl
kisteleptilésen, magyar csaladi és barati kdmnyezetben szocializalodd tanuld
szamara akar az iskola lehet a szlovak nyelvvel vald rendszeres és tudatos
taldlkozas legfontosabb helyszine (Vango, 2019). Az oktatas tervezésének ezért
meghataroz6 szempontja kell hogy legyen a tanulok kdmyezetnyelvi kitettségének
feltérképezése. Ennek soran nem elegendd altalanossagban abbdl kiindulni, hogy
a gyermekek Szlovakiaban élnek; azt is vizsgalni kell, hogy milyen szintereken,
milyen gyakoriséggal és milyen kommunik&ciés szerepekben talélkoznak a szlovak
nyelvvel. Ez azt is jelenti, hogy a magyar tannyelvii iskoldba jaré tanuldkat nem
lehet egységes nyelvi csoportként kezelni. Ugyanazon évfolyamon lehetnek olyan
gyermekek, akik kdnnyen megértik a szlovak nyelvli utasitdsokat és spontan
mddon kezdeményeznek beszélgetést, mig masok csak néhany begyakorolt

2 Nyelvi tajkép (linguistic landscape): a nyilvanos térben megjelend irott nyelvi jelek
Osszessége, beleértve az utcaneveket, kdzlekedési tablakat, intézményneveket, hirdetéseket,
Uzletfeliratokat és egyéb vizualis nyelvi megnyilvanulasokat. A nyelvi tajkép nemcsak tajékoztatd
funkciét télt be, hanem tikrdzi az adott kézdsség nyelvi viszonyait, a nyelvek statuszat, valamint
a nyelvpolitikai és identitasbeli folyamatokat is (Landry & Bourhis, 1997). A tobbnyelvii
térségekben a nyelvi tajkép fontos informéacidkat nyUjt a nyelvek lathatésagardl, egymashoz vald
viszonyarél és a nyelvi jogok gyakorlati érvényestilésérdl.

3 Szabomihaly (2020) 82 olyan dél-szlovakiai telepiilés nyelvi tajképét vizsgalta,
amelyekben a magyar lakossag arénya elérte legaldbb a 20%-ot. A kutatés szerint valamennyi
vizsgalt telepilésen a szlovak volt a feliratokon leggyakrabban megjelené nyelv: szlovak széveg
legalabb a feliratok 80%-&n, magyar széveg pedig 25-55%-an szerepelt. A szlovak nyelv vizudlis
jelenléte tehat a magyar tébbségl telepuiléseken is meghatarozé.
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kifejezést ismernek. Az egységes tantervi célok elérése ezért nem feltétlendl
jelenthet azonos tanitasi utat, azonos temp6t és minden tanuléval szemben azonos
koztes teljesitménybeli elvarasokat.

A fentiek alapjan a szlovak nyelv besorolasa egyszerre tobb szinten
értelmezhetd: ugyanaz a nyelv eltérd szempontok alapjan tobb szerepet is
betélthet. Mit jelent ez a szlovakiai magyar tanuldk esetében? A szlovak
nyelv szamukra:

o dllamnyelv, mert ez a Szlovak Koztarsasag jogilag
meghatérozott allamnyelve, valamint az allami és kozigazgatasi
intézmények miikddésének elsédleges nyelve;

e masodik nyelv, mert rendszeres intézményes oktatas
targya, és jelen van abban a tarsadalomban, amelyben a tanuldk
élnek; elsajatitasa sziikséges lehet a tovabbtanuldshoz, a
munkavallalashoz, a kézigazgatashoz és a szélesebb tarsadalmi
részvételhez;

o kérnyezetnyelv, amennyiben ténylegesen jelen van a
tanulé helyi vagy tagabb tarsadalmi kérnyezetében.

E nyelvi szerepek tanulonként eltér6 modon és kulonbdzé intenzitassal
érvényestihetnek. Az ismertetett megallapitasok tobbszorosen alatémasztjgk a
differencialt oktatas szilkségességét és fontossagat. A differencialas ebben az
oOsszefliggésben nem a kozos tantervi célok vagy kévetelmények feladasat jelent,
hanem a tanulasi tartalmak, médszerek, feladatok, timogatasi formak és haladasi
Utem hozzéigazitasat a tanuldk eltér nyelvi elbismereteihez és nyelvhasznalati
tapasztalataihoz.

1.4.4. A szlovak nyelv és az idegen nyelvi oktatas kapcsolata

Az idegen nyelv olyan, a tanuld elsédleges szocializacios nyelvétdl eltérd
nyelv, amelynek elsajatitasa jellemzGen szervezett oktatas keretében torténik,
mikdzben az iskoldn kivili természetes nyelvi input és a rendszeres
kommunikacios lehetdség korlatozott. A szlovakiai magyar tanulok esetében a
szlovak nyelv tarsadalmi és jogi statusza alapjan nem irhaté le altalanosan idegen
nyelvként, az oktatasban masodik nyelvként jelenik meg, és eltéré mértékben a
tanulok kémyezetében is hozzaférhetd. Egy magyar tdbbségli teleptilésen,
kizérolag magyar nyelv(i csaladi és kortarsi kozegben él6 gyermek nyelvtanulasi
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kérlilményei azonban kdzel allhatnak az idegennyelv-tanulas feltételeihez, mivel a
szlovak nyelvvel elsésorban az iskolaban talalkozik.

A kozoktatasi torvény nem azt hatarozza meg, hogy a szlovak a magyar
tannyelv(i iskolak tanul6i szamara idegen nyelv, hanem azt irja el, hogy a szlovak
nyelv és szlovak irodalom tantargyat az idegen nyelvek oktatasara jellemz6
maddszerekkel és formakban kell tanitani (Zakon €. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods.
3). A 2023-as oktatasi standard a tantargyat a ,szlovak mint masodik nyelv’
részterliletébe soroljia, ugyanakkor hangsulyozza az idegennyelv-oktatasi
modszerek és technikak alkalmazasét. ElGirja tovabba, hogy a tanitas tartalmat,
madszereit, forméit és tempdjat a tanuldk nyelvi képességeihez, életkorahoz és az
iskola nyelvi kérnyezetéhez kell igazitani, a magyar nyelvre vald tudatos
témaszkodés mellett (MSVVaS SR, 2023, pp. 1-3). Az idegen nyelvi modszerek
alkalmazasa tehat nem a szlovak nyelv tarsadalmi statuszat, hanem tanitasanak
maddszertani, nem statusbeli kiinduldpontjat hatarozza meg.

1.5. A magyar tannyelvii iskola mint kétnyelvii oktatasi tér
A magyar tannyelvii iskola elsédleges oktatasi nyelve a magyar. A tanulok

fejlesztik gondolkodasukat, tanulasi stratégidikat és szaktargyi szdékincsiket. A
szlovak nyelv ezzel parhuzamosan kilon tantargyként, valamint a tagabb
tarsadalmi kornyezet nyelveként van jelen. Az intézmény ezért akkor is kétnyelv(i
oktatasi térként értelmezhetd, ha a tantargyak tobbségének oktatasa magyarul
torténik.

A magyar tannyelv(i iskola kétnyelviisége azonban nem feltétiendl jelent
kiegyensulyozott vagy azonos mértékli nyelvhasznalatot. A két nyelv eltéré
funkciokat tolthet be. A magyar nyelv jellemzéen az ismeretszerzés, a spontan
tarsas kommunikécio és az identitds elsédleges nyelve, mig a szlovak nyelv
hasznélata sok tanuld esetében hosszabb ideig foként az iranyitott iskolai
helyzetekhez kotédik. A szlovakoktatas egyik fontos feladata ezért az, hogy
fokozatosan &tvezesse a tanuldkat a begyakorolt tanérai nyelvhasznélattol az
onallé és spontan kommunikécié felé.

1.6. A szlovak nyelv és szlovak irodalom mint iskolai tantargy

Iskolai tantargyként a szlovak nyelv oktatasa tervezett és szabalyozott
folyamat. Meghatarozott draszammal, tantervi célokkal, teljesitménykdvetelmé-
nyekkel, tankonyvekkel és értékelési eljarasokkal rendelkezik. Ez lehetdveé teszi a
nyelvtudas rendszeres és fokozatos fejlesztését, ugyanakkor annak veszélyét is
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magaban hordozza, hogy a nyelv elsajatitasa az iskolai tananyag megtanulasara
és szamonkeérésére szlkul.

A nyelv tantarggya valasa nem valtoztathatja meg azt az alapvet6 tényt, hogy
a nyelv els6dlegesen kommunikécios eszkoz. A szlovakora eredményességét
ezért nem kizérélag az mutatja meg, hogy a tanulék mennyire pontosan tudnak
meghatarozasokat visszaadni, szavakat ragozni vagy nyelvtani kategoriakat
felismemi. Legalabb ilyen fontos, hogy képesek-e megérteni egy hozzajuk intézett
kdzlést, kérdést feltenni, informaciét kérni és adni, rovid parbeszédben részt venni,
valamint egyszer(i szébeli és irasbeli szovegeket létrehozni. A tantargy kiemelt
intézményi helyzetét az orakeret is jelzi. A 2026-0s konszolidalt allami oktatasi
programnak a nemzetiségi tannyelvii alapiskolékra vonatkozé kerettanterve a
harom oktatasi ciklusban®, a ciklusok évfolyamaira egytttesen szamitva, a nemzeti
kisebbség nyelve és irodalma tantérgy szamara 17, 10 és 16, a szlovak nyelv és
szlovak irodalom tantargy sz&méra pedig 12, 9 és 16 heti rat hatéroz meg. Az
idegen nyelv megfeleld drakerete 2, 5 és 12 6ra (MSVVaM SR 2026, p. 25).5 A
szlovak nyelv és szlovak irodalom tantargy drakerete igy mindharom ciklusban
meghaladja az idegen nyelv szdmara meghatarozott érakeretet, a harmadik
ciklusban pedig megegyezik a nemzeti kisebbség nyelve és irodalma tantargy
Orakeretével.

A szabalyozas a magyar tannyelv(i iskolakban a szlovak nyelv és szlovak
irodalom orain minden tanéran eléirja az osztalyok csoportokra bontasat; egy
csoport |étszdma legfeliebb 17 tanul6 lehet. Ez a rendelkezés kedvezd feltételeket
teremthet az interakciohoz, a differencialt feladatok alkalmazasahoz és ahhoz,
hogy minden tanul6 tobb lehetdséget kapjon a megszolalasra. A kisebb csoport
azonban oOnmagaban nem garantalja a kommunikaciokézpontl oktatast: a
lehetdséget a tandrai munka megszervezésének is ki kell hasznélnia. A nyelvtudas
fejl6dését els6sorban az hatérozza meg, hogy mi torténik ezeken az orakon.
Nagyszadmu tandra mellett is korlatozott maradhat a tanulok kommunikacios

4 A harom oktatasi ciklus jelentése és felosztasa
Elsé ciklus (1-3. évfolyam): A munkarutin kialakitasa, az iskolai élethez és a tanulashoz valé
pozitiv viszony megalapozésa, valamint az esetleges tanulasi nehézségek korai felismerése.
Mésodik ciklus (4-6. évfolyam): Az alapkészségek megszilarditasa, az elmélyilt és
osszefliggésekben valé gondolkodas fejlesztése.
Harmadik ciklus (7-9. évfolyam): Az 6nallé ismeretszerzés, a kritikus gondolkodas és a
palyavalasztasra, valamint a tovabbtanulasra valo felkésziilés.

5 A dokumentum a 2023-ban jovahagyott allami oktatasi programnak az 1-5. szamu
kiegészitésekkel egységes szerkezetbe foglalt valtozata; a 4. és 5. szdmu kiegészités 2026.
januér 3-an lépett hatalyba.
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képessége, ha az drak jelentds része tanari magyarazatra, forditasra, mechanikus
ismétiésre vagy elszigetelt nyelvtani feladatokra épiil. Ezzel szemben a célszerlien
szervezett paros és csoportos munka, a rendszeres szobeli interakcid és az
értelmes  kommunikacios feladatok a rendelkezésre allé id6 hatékonyabb
felhasznélasat teszik lehetévé.

A magyar tannyelvii iskola nyelvi nevelési célja ezért nem két, egymastol
elszigetelt nyelv parhuzamos tanitdsa, hanem olyan tobbnyelvii kompetencia
kialakitasa, amelyben a tanuldk meglévé nyelvi tudasukra tmaszkodva képesek
Uj ismereteket elsajatitani, nyelvek kozott kdzvetiteni és kommunikacios stratégia-
kat alkalmazni. A mésodik nyelv tanitasanak eredményessége nagymértékben
fligg attol, hogy az oktatas mennyire veszi figyelembe a tanuldk tényleges kiindulé
nyelvi helyzetét. Kozmacs (2019, p. 185) a nem anyanyelvként tanitott nyelv ok-
tatasanak megtervezésekor 6t alapvetd tényez6 figyelembevételét hangsulyozza:

a) a masodik nyelv elsajatitasanak sajatossagait;

b) az adott korosztaly életkori jellemzéit, attitlidjeit, képességeit és elézetes
tudasat;

c) a tanulok nyelvi kitettségét és tanulasi lehetdségeit;

d) az egyéni kiilonbségeket;

e) az elérendd kimeneti célokat.

E tényezOk kolcsonosen hatnak egymasra. A kedvezé nyelvi kdmyezet
onmagaban nem biztosit eredményes tanulast, ha a gyermek negativ attitiidokkel
rendelkezik, mig az erés motivacié részben ellensulyozhatja a korlatozott iskolan
kivili nyelvhasznalati lehetéségeket (v6. Spolsky, 1989, p. 28).

Az eltérd kiinduldpontok figyelmen kivill hagyasa kétféle pedagdgiai hibahoz
vezethet. Ha a tanar a jobb nyelvi hattérrel rendelkez6 tanuldk tudasat tekinti
altalanosnak, a kezd6 vagy alacsonyabb szinten allo gyermekek mar az oktatas
kezdetén tartdsan lemaradhatnak. Ha viszont kizarélag a legalacsonyabb szinthez
igazodik, a szlovakul mar kommunikald tanuldk nem kapnak megfelelé kihivast, és
fejl6déstk lelassulhat.

A differencidlas ezért nem pusztan kilénb6zd nehézségl feladatlapok
kiosztasat jelenti. A tanulok eltérhetnek abban is, hogy milyen tamogatas
segitségével tudjak ugyanazt a kommunikacios célt elémi. Egy kezdé tanuld képek,
mondatmodellek és megadott kifejezések segitségével mutathatja be csaladjat,
mig egy magasabb szinten &ll6 gyermek 6nalldan fogalmazhat, kérdéseket tehet
fel tarsainak, és roviden megindokolhatja allitasait. A kdzos kommunikacios cél igy
megtarthatd, mikdzben a feladat végrehajtdsanak mddja igazodik az egyéni nyelvi
szinthez.
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Az als6 és a fels6 tagozaton egyarant fontos annak felismerése, hogy a
gyermek hallas utani megértése, reproduktiv nyelvhasznalata és 0Onallo
beszédprodukcidja nem azonos ttemben fejlédik. Eléfordulhat, hogy a tanuld
megérti a tanari utasitast, de még nem tud 6nallé mondatban valaszolni. Ez nem
feltétlenil a tanulas eredménytelenségének jele, hanem a nyelvelsajatitas
természetes szakasza. A pedagogus feladata olyan biztonsagos helyzetek
kialakitdsa, amelyekben a gyermek el6szor rovid, timogatott valaszokkal, késébb
pedig egyre dnalldbban kapcsolédhat be a kommunikacidba.

1.7. A kurrikularis szemlélet valtozasa

A szlovak nyelv oktatésaval kapcsolatos korabbi dokumentumokban is
megjelent a tantargy sajatos és kozponti helyzetének felismerése. Vanco 2017-es
elemzése szerint az akkori also tagozatos program a szlovakot a magyar utan
elsajatitandd masodik nyelvként és a Szlovak Koztarsasag allamnyelveként
hatarozta meg. A dokumentum kiemelte a kommunikéciéalapu oktatas, a pozitiv
attitlid  kialakitasa és a tanuldk eltérd nyelvi hatterének figyelembevétele
fontossagat. Az elemzés ugyanakkor arra is ramutatott, hogy a deklaralt
kommunikacios célok és a tananyag, a tankényvek, valamint a szamonkérés
gyakorlata koz6tt jelentds ellentmondasok maradhatnak.

A 2023-ban elfogadott oktatasi standard e korabbi térekvésekhez képest
kovetkezetesebben épit a masodiknyelv-pedagogia és a kommunikativ
nyelvoktatas alapelveire. A dokumentum szerint a tanulok a nyelvet valds életiikh6z
az idegen nyelvek oktatasaban alkalmazott moédszerek és technikék
felhasznélasat, valamint a hallas utani megértés, a beszéd, az olvasasértés és az
iras fejlesztését. A kommunikaciot hadrom egymassal szorosan Gsszekapcsolddo
tevékenység, a recepcio, a produkcio és az interakcid egységekent kezeli.

1.8. A nyelvoktatas tervezésének és megvaldsulasanak szintjei

A szlovék nyelv oktatdsénak eredményessége nem kizardlag az egyes
tandrok modszertani dontéseitdl fligg. A tantervi célok, a tananyagfejlesztés, a
tanarképzés, a kutatas, az értékelés és az osztélytermi gyakorlat egymashoz
kapcsolodd szinteket alkotnak.

A kovetkez0 tablazat azt szemlélteti, hogy a nyelvoktatas tervezése és
megvaldsitasa milyen szinteken, milyen intézményi szerepl6kon és milyen ,ter-
mékeken” keresztll kapcsolodik 0ssze. Ezek egyuttmiikodésének vizsgalata
kulon rendszerszint(i elemzést igényel.
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A nyelvoktatas tervezésének és megvaldsuldsanak szintjei. Forras: Bardos,
2000 p. 19 alapjan

Szaktarcak Melyik nyelvet? Jogszabalyok allami
(minisztériumok), Kinek? oktatasi programok,
orszagos hataskorli | Milyen kerettantervek,
szakintézmények oraszamban? jelentések

Milyen szervezeti

keretben?
Kutatintézetek, Melyik nyelvészeti Tudomanyos és
egyetemi mihelyek, | modellt? pedagdgiai
altalanos és Mit és mennyit? nyelvtanok, kutatasi
alkalmazott Melyik tarsadalmi tanulmanyok,
nyelvészek, csoportnak milyen empirikus elemzések
szociolingvistak nyelvi tudasra van

szilksége?

Melyik tarsadalmi

rétegnek milyen

nyelvre van

szliksége?
Kutato6intézetek, Milyen tanulasi Tanulaselméletek,
pszichologusok, modellt? pszicholingvisztikai
pszicholingvistak Milyen életkori és vizsgalatok,

kognitiv tanulmanyok

sajatossagokat kell

figyelembe venni?
Pedagdgusképzd Hogyan lehet a fenti | Tanterv, tanmenet,
intézmények, szempontokat tananyag, tankdnyv,
gyakorlo aranyba allitani, sajat tananyag,
pedagdgusok, varialni és modszertani
tanarok kiegyensulyozni? maédositasok

Hogyan tanitsam

meg?

Szlovakiaban a felsorolt szintek kozotti egyttmUikddés sajatos modon alakul:
a politikai dontéshozatal kézvetlentil a pedagdgiai gyakorlattal talalkozik, mikdzben
a kozottlk elhelyezkedd nyelvészeti és alkalmazott kutatasi szint nem épil be
szervesen az oktatastervezés folyamatdba. Nem elsésorban a nyelvészek,
szociolingvistak vagy a kutatasi eredmények hianyarél van szd, hanem arrél, hogy
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a nyelvészeti kutatdsok szerepl6i, problémafelvetései és eredményei nem
kapcsolodnak intézményesen az oktataspolitikai dontésekhez és azok pedagégiai
megvalositasahoz. Ennek kovetkeztében a tantervi és oktatéspolitikai szabalyozas
nem minden esetben tamaszkodik kell6 mértékben a tanulék nyelvi
szilkségleteinek, a tarsadalmi kdrnyezetnek és a szlovak—magyar nyelvi viszony
sajatossagainak tudomanyos vizsgélatara.

Az oktatds legfelsd szintién elhelyezkedd minisztérium és az allami
szakintézmények hatarozzak meg a tantargy oktatasanak jogszabalyi, tartalmi és
szervezeti kereteit. Ide sorolhatok azok az intézmények is, amelyek az allami
oktatasi programokat, a tantervi kdvetelményeket, a teljesitménystandardokat és
részben az alkalmazand6é madszertani irdnyelveket dolgozzak ki, illetve amelyek
ellendrzik az iskolak és a pedagogusok munkajat. Az Allami Pedagégiai Intézet,
iletve jogutddjaként a Nemzeti Oktatasi és Ifjusagi Intézet (Narodny intitut
vzdelavania a mladeze, NIVaM), valamint az Allami Tanfeliigyeléség (Statna
Skolska inpekcia SSI) funkcitjat tekintve inkabb a legfelsd, politikai-igazgatasi és
szabélyozasi szinthez sorolhatd. Ezek az intézmények az &llami oktataspolitika
céljait konkretizaljak, szabalyozzak, végrehaitjak vagy ellendrzik; nem alkotnak a
dontéshozatal és az iskolai gyakorlat kozott elhelyezkedd, 6nallé tudomanyos
kutatasi szintet.

Ezek az intézmények végezhetnek felméréseket, elemezhetik a tanul6i
teliesitményeket, mddszertani anyagokat készithetnek és megfogalmazhatnak
fejlesztési ajanldsokat. Tevékenységik azonban elsésorban a kdzpontilag
meghatarozott célok végrehajtasat, ellendrzését és értekelését szolgalja. Az altaluk
vegzett adatgyUjtés ezért nem azonos a nyelvészeti, pszicholingvisztikai vagy
nyelvpedagégiai kutatassal. A felligyeleti vizsgalatok példaul képesek kimutatni,
hogy a tanulok teljesitménye elmarad a tantervi kdvetelményektdl, vagy hogy az
egyes iskolak eredményei koz6tt jelentés kilonbségek vannak. Arra azonban nem
adnak részletes valaszt, hogy ezek a kulénbségek milyen nyelvi, tarsadalmi,
maddszertani vagy intézményi tényezOkre vezethet6k vissza, és milyen empirikusan
kiprobélt pedagdgiai beavatkozasokkal lehetne azokat csokkenteni.

A rendszerbdl éppen az a koztes, kutatésra éplld szint hianyzik, amelynek
elsédleges feladata a szlovak nyelv magyar anyanyelvii tanuldk altali
elsajatitasanak tudoményos vizsgélata lenne. Ennek a szintnek kellene
rendszeresen elemeznie tdbbek kozott a tanulok tényleges nyelvi kiindulépontjat, a
szlovak nyelvvel vald iskolan kivili érintkezés mértékeét, a regiondlis és tarsadalmi
kilonbségeket, a magyar és a szlovak nyelv szerkezeti eltéréseinek hatasat,
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valamint az alkalmazott tanitasi modszerek eredményességét. Ugyancsak ehhez
a szinthez tartozna a tantervek, tankonyvek, mérési eszkdzok és oktatasi
mddszerek tudoményos megalapozasa, kiprobalasa és hosszabb tavu értékelése.

A 2016 és 2021 kozdtt a minisztérium iranyitasaval, a Metodicko-
pedagogické centrum (MPC), a Statny pedagogicky tstav (SPU) és mas allami
szakintézmények részvételével megvalositott fejlesztési projekt sem tekinthetd a
hianyz6 kozvetitd szint mikddésére vonatkozd példanak. A projekt lényegében
ismét a fels6, allami iranyitasi szint és a pedagdgusok kozotti kozvetlen
egyuttmiikddésre épllt. Bar tanarokat vont be, tovabbképzéseket szervezett és
mddszertani anyagokat hozott Iétre, nem alakult ki olyan 6nallé kutatasi hattér,
amely elézetes empirikus vizsgalatok alapjan hatarozta volna meg a fejlesztés
iranyait, folyamatosan elemezte volna az osztalytermi folyamatokat, majd
figgetlendl értékelte volna a bevezetett valtoztatasok eredményességét. A projekt
igy nem tudta tartdsan Gsszekapcsolni a tudomanyos problémafeltarast, az
oktataspolitikai dontéshozatalt és a pedagdgiai gyakorlatot. Inkabb felilrél irnyitott,
idében korlatozott fejlesztési  kezdeményezésként miikodott, amelynek
eredményei nem épiiltek be egy folyamatosan miikdd6 kutatasi és visszacsatolasi
rendszerbe.

A koztes nyelvészeti és alkalmazott kutatési szint hianyanak kovetkeztében
az oktataspolitikai dontések gyakran anélkil jutnak el kozvetlenll az iskolékhoz,
hogy azokat megfeleld, célzott kutatasok alapoznak meg. A tantervi szabalyozas
igy els6sorban azt hatdrozza meg, hogy mit, milyen 6raszamban és milyen
kovetelmények alapjan kell tanitani, mikdzben kevesebb figyelem jut annak
vizsgélatéra, hogy a magyar anyanyelv( tanuldk milyen feltételek kozott, milyen
madszerekkel és milyen Utemben képesek eredményesen elsajatitani a szlovak
nyelvet. A pedagogusokra ezért olyan kdvetelmények megvalositdsa harulhat,
amelyek nem minden esetben tdmaszkodnak a tanuldk tényleges nyelvi
szilkségleteinek és tanulasi sajatossagainak tudomanyos feltarasara.

A rendszer fejlesztéséhez nem egyszeriien Ujabb allami projektekre vagy
felmérésekre lenne szikség, hanem egy stabil, szakmailag 6nallé nyelvészeti és
nyelvpedagdgiai kutatasi szint kialakitasara. Ennek a szintnek tartds kapcsolatot
kellene teremtenie a kutatas, az oktataspolitika és az iskolai gyakorlat kdzétt, és
biztositania kellene, hogy a tantervi és modszertani dontések ellendrizheté
empirikus eredményekre éplljenek.
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2. A szlovak nyelv elsajatitasanak nyelvi és
pszicholingvisztikai alapjai
2.1. A masodiknyelv-elsajatitas alapfogalmai

A masodiknyelv-elsajatitas kutatasa azt vizsgalja, hogyan sajatitanak el
a beszélék egy olyan nyelvet, amely nem az elséként megtanult nyelviik, illetve
hogyan alakul a nyelvtudas kulonbdz6 életkoru, eltérd nyelvi kornyezetben él6
és kiilonbdz6é motivacioju tanuldk esetében. A terllet kozponti kérdése nem
csupan az, hogy a tanuldé megtanul-e egy nyelvet, hanem az is, milyen feltéte-
lek kozott, milyen Gtemben, milyen koztes allapotokon keresztul és milyen
tarsadalmi-pedagégiai tényez6k hatasara fejlédik a nyelvi kompetenciaja. A
masodiknyelv-elsajatitas ezért egyszerre nyelvészeti, pszicholingvisztikai,
szociolingvisztikai és pedagdgiai kérdéskor (Ellis, 2015; Ortega, 2009, Tddor,
2015).

A masodiknyelv-elsajatitas egyik klasszikus fogalompérja az elsajatitas
és a tanulas megkulonbdztetése. Krashen® elméletében az elsajatitas implicit?,
természetes és tobbnyire nem tudatos folyamat, mig a tanulas explicit, tudatos
szabalyismeretre éplld folyamat (Krashen, 1982). Ez a kiilénbségtétel nagy
hatést gyakorolt a nyelvpedagogiéra, mert réiranyitotta a figyelmet arra, hogy
a nyelvtudas nem azonos a nyelvtani szabalyok bemagolasaval.

Ugyanakkor a mai szakirodalom Gvatosabban kezeli ezt a szembeallitast.
A tanérai tanulas, a tudatos nyelvi figyelem, a gyakorlas és a kommunikaciés
nyelvhasznalat nem valaszthato el mereven egymastol; a nyelvfejlédésben az
implicit és explicit® folyamatok egyarant szerepet jatszanak (Ellis, 2015;
Lightbown & Spada, 2021). Ez a szlovak nyelv tanitdsa szempontjabol
kuldndsen fontos: az él6 kommunikacio, a jelentéskdzponty feladatok és a
beszédhelyzetek mellett sziikség van tudatos nyelvi megfigyelésre, kontrasztiv
magyarazatokra és fokozatosan felépitett gyakorlasra is.

A masodiknyelv-elsajatitas egyik alapfogalma az input, vagyis az a nyelvi
anyag, amellyel a tanul¢ talalkozik. Input lehet a tanari beszéd, a tankonyvi
szdveg, a hallott parbeszéd, az olvasott feladat, a digitélis tartalom vagy

6 Stephen Krashen (1941-) amerikai nyelvész és oktataskutato, aki elsésorban
a masodik nyelv elsajatitasanak elméletével valt ismertté. Munkassaga nagy hatassal
volt a nyelvoktatasra vilagszerte.

7 kimondatlanul jelen lévd, kdzvetetten kifejezett, magaban foglalt

8 kifejezett, egyértelmiien megfogalmazott
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barmilyen célnyelvi megnyilatkozas. Krashen szerint az elsajatitas feltétele az
érthetd input, vagyis az olyan nyelvi anyag, amely valamivel meghaladja a
tanul6 aktudlis szintjét, de a kontextus, az elézetes tudas és a tanari segitség
révén még feldolgozhaté szamara (Krashen, 1982).

Az input azonban 6nmagaban nem elegend6. A tanulénak észlelnie,
értelmeznie és belséleg feldolgoznia kell a nyelvi formakat; ezért kiildnbséget
szokas tenni input és intake kdzott. Az intake az inputnak az a része, amely
valéban bekeril a tanulé nyelvi feldolgozasaba, és hozzajarulhat a kdztes
nyelvi rendszer fejlédéséhez.

A nyelvtanuldsban az output, vagyis a tanuld sajat nyelvi produkcioja is
lényeges szerepet jatszik. Swain® outputhipotézise szerint a nyelv
elsajatitdsahoz az input sziikséges, de nem elegendd; az aktiv nyelvhasznélat
is nélklldzhetetlen. A beszéd és az irds nem pusztan a mar meglévé tudas
,pemutatasa’, hanem a nyelvi fejlédés egyik feltétele is. Amikor a tanuld
megprébalja kifejezni magat a célnyelven, szembes(l sajat hianyaival,
pontositja jelentéseit, kiprobal nyelvi formékat, és visszajelzések alapjan
maodositja kdzléseit (Swain, 1985).

Ezért a nyelvoran nem elegendd, ha a tanuld csak hallgatja és érti a tanari
beszédet. Olyan helyzetekre is szlksége van, amelyekben fokozatosan,
biztonsagos keretek kozo6tt maga is 1étrehozhat célnyelvi megnyilatkozasokat.
Kiiléndsen az als6 tagozaton fontos, hogy a produkcié ne azonnal hibatlan
mondatok megjelenését jelentse, hanem iranyitott, életkori sajatossagokhoz
igazitott nyelvhasznalatot: megnevezést, vélasztast, rovid valaszt,
mondatmintdk  atalakitdsat, parbeszédet, képleirast vagy jatékos
szerepbeszédet.

A masodiknyelv-elsajatitas interakcios megkdzelitése az input és az
output mellett a kommunikacios egylttmiikddés szerepét hangsulyozza. Az
interakcids hipotézis szerint a nyelvi fejlédést tamogatja, ha a tanul6 olyan
helyzetekben vesz részt, amelyekben jelentést kell egyeztetnie, vissza kell
kérdeznie, pontositania vagy Ujrafogalmaznia szikséges (Long, 1996). Az ilyen
helyzetekben a tanulé nem egyszerlien nyelvi formakat ismétel, hanem
kommunik&cios problémékat old meg.

9 Merrill Swain kanadai alkalmazott nyelvész, a masodik nyelv elsajatitasanak
kutatasaban valt ismertté. Legfontosabb hozzajarulasa a nyelvelsajatitashoz az Output
Hipotézis (Output Hypothesis).
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A tandri kérdés, a tars valasza, a félreértés tisztazasa, a javité
visszajelzés vagy a megértést segité Ujrafogalmazas mind olyan mozzanat
lehet, amely a tanulé figyelmét a jelentés és a forma kapcsolatara iranyitja. A
szlovak nyelv tanitdsaban ezért is kiilondsen fontos, hogy a tanuldk ne csak
frontalis tanari kérdésekre valaszoljanak, hanem paros és csoportos
helyzetekben is kiprobalhassak a nyelvet. Az ilyen tevékenységek soran a
figyelem elsfsorban a jelentésre és a feladat megoldasara iranyul: a
kommunikacio célja nem a nyelvi forma 6nmagaért valé gyakorlasa, hanem a
tanulok szaméra relevans probléma megoldasa vagy személyes informacié
megszerzése.

A tanul6i nyelv fejlédésének leirasaban kdzponti fogalom a kéztes nyelv
vagy interlanguage. Selinker'® meghatarozasa szerint a nyelvtanuld nyelve
nem egyszeriien a célnyelv hibés véltozata, hanem 6nallo, rendszerszeriien
alakuld nyelvi rendszer, amelyben az els0 nyelv hatasa, a célnyelvi input
feldolgozésa, az altalanositasok és a tanulasi stratégidk egyarant szerepet
jatszanak (Selinker, 1972). A tanuléi hibdk ezért nem csupan javitandé
hianyossagok, hanem a nyelvi fejl6dés jelei is.

Egy magyar anyanyelvii tanul6 szlovak mondataiban példaul
megjelenhet a magyar szdrend, a toldalékolasi logika vagy a névszoi
kategoriak eltérd kezelésének hatdsa. Ezeket a jelenségeket pedagdgiailag
nem elég ,rossz valaszként” kezelni; azt is meg kell érteni, milyen nyelvi
gondolkodas all mogottik.

A nyelvi fejlédés értékelésekor nem elegendd kizardlag a hibak szamat
figyelni. A masodiknyelv-elsajatitas kutatdsaban gyakran hasznaljak a
pontosséag, a folyékonysag és a komplexitds harmaséat. A pontossag azt jelenti,
hogy a tanulé mennyire hasznalja a célnyelvi norméanak megfeleléen a nyelvi
formakat. A folyékonysag arra utal, hogy mennyire képes gordlékenyen,
tulzott megakadas nélkil kommunikalni. A komplexitas pedig azt jelzi, mennyire
valtozatos és Osszetett nyelvi eszkdzdket hasznal.

A kezdd nyelvtanuloknal ez a harom terilet nem egyforman fejlédik.
El6fordulhat, hogy egy tanul6 sokat beszél, de még pontatlanul; més tanuld

ORI

ezért fejlédési szempontinak kell lennie: nemcsak azt kell vizsgélnia, mi

10 Larry Selinker 1937-2021) amerikai alkalmazott nyelvész a masodik nyelv
elsajatitasanak  kutatasaban az interlanguage (koztes nyelv) fogalmanak
megalkotasaval valt ismertté.
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hianyzik a tanulé nyelvébél, hanem azt is, milyen szinten képes mar jelentést
|étrehozni.

A nyelvelsajatitas folyamatat az életkor, a motivacio, az affektiv (érzelmi)
tényezbk, a kordbbi nyelvi tapasztalatok és a nyelvi kornyezet is alakitja.
Ezeket a tényezbket a kdvetkezd alfejezet targyalja részletesebben.

A masodiknyelv-elsajatitas alapfogalmai

A masodiknyelv-elsajatitas olyan folyamat, amelyben a tanulé az elséként
megtanult nyelvén kivil egy masik nyelvet sajatit el. A folyamat nem
egyszer(i szabalytanulas: a tanulé nyelvtudasa fokozatosan, koztes
allapotokon keresztiil fejlédik.

Az input az a célnyelvi anyag, amellyel a tanuld talalkozik, példaul tanari
beszéd, tankonyvi szveg, hallott parbeszéd vagy digitalis tartalom. Az
intake az inputnak az a része, amelyet a tanulé valéban feldolgoz, és
amely beépllhet a fejl6dd nyelvi rendszerébe. Az output a tanuld sajat
nyelvi produkcija: beszéd, irds, valaszadas, mondatalkotds vagy
barmilyen célnyelvi megnyilatkozas.

Atanuld nyelvi fejlddését az interakeié is tamogatja, mert a kommunikacio
soran jelentést kell egyeztetnie, visszakérdeznie, pontositania és
Ujrafogalmaznia. A tanuléi nyelv nem pusztan hibas célnyelv, hanem
koztes nyelvi rendszer, amelyben az anyanyelv hatasa, a célnyelvi input,
a tanulasi stratégiak és az altalanositdsok egyarant szerepet jatszanak.

A szlovak nyelv magyar tannyelvi iskolakban torténd tanitasa akkor lehet
eredményes, ha az érthetd inputot, az aktiv nyelvi produkciot, az
interakciot, a tudatos nyelvi megfigyelést és az anyanyelv—célnyelv kézotti
kiilonbséaek fokozatos feldolaozasat eavarant fiavelembe veszi.

A masodiknyelv-elsajatitds alapfogalmainak ismerete a szlovak nyelv
tanitasa szempontjab6l azért Iényeges, mert segit meghaladni két
leegyszerUsitd nézetet. Az egyik szerint a szlovak nyelvet elegendd idegen
nyelvként, kommunikacids jatékokkal és beszédhelyzetekkel tanitani. A masik
szerint a sikeres nyelvtudas f6 Utja a nyelvtani szabalyok részletes megtanitasa
és szadmonkérése. A masodiknyelv-elsajdtitas kutatasa alapjan egyik
megkozelités sem elegendd dnmagaban. A tanulési folyamatban az érthetd
inputnak, az aktiv nyelvi produkcionak, az interakcionak, a visszajelzésnek, a
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tudatos nyelvi megfigyelésnek és az anyanyelv—célnyelv kdz6tti kilénbségek
fokozatos feldolgozasanak egyarant szerepet kell kapnia.

Osszefoglalva: a masodiknyelv-elsajatitas nem lineéris, nem pusztan
szabalytanulasbél allé és nem minden tanulénal azonos modon végbemend
folyamat. A tanul6 nyelve fejlédé rendszer, amelyet az input, az output, az
interakcio, az elsé nyelv hatasa, a motivacio, az affektiv tényezék és a
tarsadalmi kdrnyezet egyarant alakit. A szlovak nyelv magyar tannyelvii
iskolakban torténé tanitdsanak ezért olyan mddszertani szemléletre kell
épulnie, amely egyszerre veszi figyelembe a kommunikéciot, a nyelvi rendszer
tudatositasat és a tanulok eltérd nyelvi kiindulopontjat.

2.2. Eletkor, motivaci6 és nyelvi kérnyezet

A masodiknyelv-elsajatitas sikerességét tobb tényezé hatarozza meg. Az
életkor, a motivacio és a nyelvi kornyezet egymassal 0sszefliggé maodon
alakitia, hogy a tanuld milyen mértékben, milyen (temben és milyen
mindségben sajatit el egy Uj nyelvet. A magyar tannyelvii iskolékban ez a
harom tényez0 kilonésen szorosan kapcsolddik dssze, mert a tanuldk szlovak
nyelvi tapasztalatai nemcsak életkorukbél, hanem telepiilési kdrnyezetikbdl,
csaladi hatterikbdl és korabbi iskolai élményeikbdl is kovetkeznek.

Az életkor szerepe

Az életkor szerepét a masodiknyelv-elsajatitas kutatasa régéta vizsgalja.
Akozvélekedés gyakran ugy fogalmaz, hogy ,a gyerekek kénnyebben tanulnak
nyelveket’. Ez a megallapitas részben igaz, de pontositasra szorul. A
kisgyermekek természetesebb modon, kevésbé tudatosan és altaléban kisebb
szorongassal vesznek részt nyelvi helyzetekben. Megfeleld mennyiségl és
minéségl nyelvi input mellett kiejtésuk, intonacidjuk és hallas utani
feldolgozasuk kiléndsen jél fejlédhet.

Ugyanakkor a nyelvtanulds iskolai kdrnyezetben nem azonos azzal a
természetes, intenziv nyelvi bemeriléssel, amelyben egy gyermek a
mindennapi élet teljes kommunikacios rendszerén keresztul talélkozik a
nyelvvel. Ez azért fontos kildnbség, mert a magyar tannyelvi iskolék tanuli
kozll sokan csak heti néhany tanoéran, er6sen pedagdgiailag szabalyozott
helyzetben talalkoznak rendszeresen a szlovak nyelvvel. Az életkor el6nye
tehat nem dnmagaban, hanem a megfelel6 mennyiségl és mindségl nyelvi
inputtal, interakcioval és motivald kdrnyezettel egyutt érvényesiil.

A kritikus peridédus vagy érzékeny periddus kérdése szintén arnyalt
értelmezést kivan. A kutatasok szerint bizonyos nyelvi terlleteken, kiléndsen
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a kiejtés és a fonolégiai feldolgozas terén, a korai kezdés valdban elényt
jelenthet. Ugyanakkor az id6sebb tanulok tdbb kognitiv, metanyelvi és
tanulésstratégiai  eréforréssal  rendelkeznek: tudatosabban  képesek
szabalyokat felismerni, 6sszehasonlitani, rendszerezni és gyakorolni. Ezért
nem allithaté egyszeriien, hogy a korabbi kezdés minden korliimények kozott
automatikusan jobb eredményhez vezet. A korai kezdés akkor valik valddi
elénnyé, ha hosszu tavon folyamatos, életkornak megfelels, érthetd és
hasznalhatd nyelvi tapasztalat kapcsolddik hozza (Singleton & Ryan, 2004;
Mufioz, 2006; Nikolov & Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2006).

Az alséd tagozatos tanulok szlovék nyelvi fejlesztésében az életkori
sajatossagokbdl szamos modszertani kovetkezmény adodik. A fiatalabb
gyermekek szamara a nyelv els@sorban cselekvéshez, helyzethez, képhez,
mozgashoz, jatékhoz és személyes tapasztalathoz kétédik. A nyelvi formak
onmagukban, elvont nyelvtani kategoriaként nehezen vélnak szamukra
jelentésessé. Ezért a tanitasnak olyan helyzetekbél kell kindulnia, amelyekben
a tanulé érti, mire szolgdl az adott nyelvi forma: kérésre, vélaszra,
bemutatkozasra, targyak megnevezésére, tulajdonsagok leirasara,
cselekvések kifejezésére, képek elmondasdra vagy egyszeri tarsas
interakcidkra.

A jatékossag azonban nem jelentheti a nyelvi célok feladasat. Az
életkornak megfelelé mddszertan lényege nem az, hogy az 6ra ,kénnyl”
legyen, hanem az, hogy a tanuld vildgos nyelvi célokhoz kapcsolodo,
fokozatosan felépitett és sikerélményt ado helyzetekben hasznalhassa a
nyelvet. Egy als6 tagozatos szlovakéran példaul nem elegendd a jatékos
forma: a jatéknak konkrét nyelvi funkciot kell gyakoroltatnia, példaul vélasztast
tobb lehetdség kozll, kérdezést, megnevezést, tulajdonsagok kapcsolasat
vagy rovid valaszadast.

A motivacio és az affektiv tényez6k

A motivacio a masodiknyelv-elsajatitas masik meghatarozo tényezéje. A
klasszikus szociélpszichologiai megkozelités Gardner és Lambert munkai
nyoman megkulonboztette az integrativ és az instrumentélis motivaciot. Az
integrativ motivacio a célnyelvi kozdsséghez, annak kultirdjahoz és
beszél6ihez vald pozitiv viszonyt jelenti, mig az instrumentélis motivacié inkabb
gyakorlati  célokhoz ~ kapcsolodik:  tovabbtanuldshoz,  munkahoz,
érvényeslléshez vagy vizsgakovetelményekhez (Gardner & Lambert, 1972).
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A szlovakiai magyar tanuldk esetében mindkét motivaciés dimenzié jelen
lehet, de sajatos modon alakul. A szlovak nyelv hasznossaga a tovabbtanulas
és tarsadalmi boldogulés szempontjabol nyilvanvalo, ugyanakkor a nyelvhez
valé érzelmi viszonyt befolyasolhatjak a tdbbség-kisebbség kapcsolatanak
tapasztalatai, a csaladi attitlidok, a telepiilési nyelvi viszonyok és az iskolai
élmények. Ezért a tanuld motivaciojat nem lehet pusztan azzal magyarazni,
hogy ,tudja, sziiksége lesz a szlovakra®. A hasznossag belatasa 6Gnmagaban
még nem feltétlenll vezet megszoélalasi kedvhez, kiilénésen akkor nem, ha a
tanuld tudatdban a szlovak nyelv hasznélatdhoz kudarc, javitas vagy
bizonytalansag kapcsolodik.

A motivaciokutatasban kiinduldpontként Dérnyei'! L2 Motivational Self
System modellje hasznalhatd. A modell szerint a nyelvtanulasi motivaciéban
szerepet jatszik az idedlis nyelvi énkép, vagyis az, hogy a tanul6 el tudja-e
képzelni 6nmagat a célnyelv sikeres hasznaldjaként. Emellett jelentés a
kotelességkeént megélt nyelvi énkép is: mit var el téle a csalad, az iskola vagy
a tarsadalom. A harmadik tényezé a konkrét tanuldsi tapasztalat, vagyis az,
hogy a tanul6 milyen élményeket szerez a nyelvoran, mennyire érzi érthetének,
kezelhetének és sikeresnek a tanulasi folyamatot (Drnyei, 2005, 2009).

Ez a megkdzelités a szlovak nyelv tanitdsa szempontjabdl azért termé-
keny, mert a motivaciot nem allandé adottsadgnak, hanem alakithato, pedagé-
giailag befolyasolhat6 tényezdének tekinti. A tanar tehat nem kész motivacios
allapottal talalkozik, hanem maga is alakitja azt: a feladatok nehézségi szint-
jével, a hibak kezelésével, a megszdlalas biztonsagaval és azzal, hogy a tanuld
kap-e lehet6séget valddi, de még teljesithetd nyelvi cselekvésre.

A magyar tannyelv( iskolakban a szlovak nyelvhez vald viszony gyakran
ambivalens. A tanuld egyszerre érzékelheti a nyelv fontossagat és a vele
kapcsolatos nehézségeket. Tudhatja, hogy a szlovék nyelvre szliksége lesz,
de kézben félhet a megszdlalastol, tartézkodhat a hibazastol, vagy ugy
érezheti, hogy a szlovak nyelv az iskolai kudarcok egyik forrdsa. Ez az
ambivalencia kuldndsen akkor erdsddhet fel, ha a szlovak nyelv az iskolaban
féként teljesitményhelyzetként jelenik meg, és kevés olyan alkalom adédik,
amikor a tanuldé nyomas nélkil, kis nyelvi egységekkel, részben elékészitett
formaban probalhatja ki magat.

" Dornyei Zoltan (1960-2022) magyar szarmazasu alkalmazott nyelvész és
pszichologus.
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A motivacié azonban nem pusztan abbdl all, hogy a tanulé ,szereti-e” a
nyelvet. Fontosabb kérdés, hogy kialakul-e benne a kompetenciaérzés:
megtapasztalja-e, hogy képes megérteni valamit, képes valaszolni, képes
egyszerli mondatokat alkotni, képes részt venni egy révid parbeszédben. Az
ismétlédd, kicsi, de valodi sikeréimények erdsithetik az Onbizalmat, és
hosszabb tavon a motivaciot is.

Ha a tanuld a szlovdk nyelvvel biztonsagos, hétkéznapi és pozitiv
helyzetekben talalkozik, kénnyebben alakulhat ki benne természetesebb
viszony a nyelvhez. llyen helyzet lehet egy jol el6készitett parbeszéd, egy
kiszamithato tanorai rutin, egy képleiras kdzosen felépitett mondatmintéakkal,
vagy akar egy olyan szerepjaték, amelyben a tanuldénak nem rogton szabadon
kell beszélnie, hanem ismert nyelvi elemekbdl épitkezhet. Ha viszont a szlovak
nyelvhez elsésorban szamonkérés, javitas, kudarc, konfliktus vagy tarsadalmi
feszilltség kapcsolddik, akkor a tanulé motivacidja és megszdlalasi
hajlandésdga gyengllhet. Ez kildndsen az iskolan kivili, mindennapi
nyelvhasznalatban valhat érzékelhetévé.

A nyelvi kornyezet és az iskola szerepe

Az azonos évfolyamra jar6 tanuldk szlovak nyelvi bemenete és korabbi
nyelvhasznalati tapasztalata jelentdsen eltérhet. Egyesek szlovak tobbségi
telepiilésen élnek, rendszeresen kommunikalnak szlovak baratokkal vagy
rokonokkal, masok déntéen magyar nyelvii kérnyezetben nének fel, és a
szlovakkal szinte kizarélag az iskolaban talalkoznak. Ugyanaz a tananyag ezért
— akar egy adott osztalyban is — eltéré kiindulé helyzetekre épll ra, ami
maddszertani differencialast tesz szikségesseé.

Az iskola szerepe kiilondsen fontos ezért azokban a kdzOsségekben,
ahol a tanulok kevés természetes szlovak nyelvi tapasztalattal rendelkeznek.
llyen helyzetben az iskola nem csupan rendszerezi a mar meglévd nyelvtudast,
hanem sok esetben maga teremti meg az elsé stabil, rendszeres és
pedagégiailag iranyitott szlovak nyelvi inputot, felkészitve a tanulét az iskolan
kivili nyelvhasznélatra. Ez nagy felelésség: ha az iskola az egyetlen
rendszeres szlovak nyelvi tér, akkor nem engedheti meg magéanak, hogy a
nyelvorat kizérdlag tankdnyvi feladatokra, forditasra vagy hibakeresésre
sz(ikitse. Olyan nyelvi helyzeteket is teremtenie kell, amelyek legalabb részben
pbtoljak a természetes nyelvi kontaktus hianyat.

Osszefoglalva: az életkor, a motivacio és a nyelvi kdmyezet a masodik
nyelv elsajatitasanak kulcstényezdi, de egyik sem értelmezhetd 6nmagaban. A
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korai kezdés 6nmagaban nem garancia a sikeres nyelvelsajatitasra, ha nem
kapcsolddik hozza elegendd, érthetd és hasznalhatd nyelvi tapasztalat. A mo-
tivacio nem egyszeriien tanuloi tulajdonsag, hanem az osztélytermi sikeréimé-
nyek, a tarsas légkor, a hibak kezelésének mddja és a nyelvhez kapcsolddé
tarsadalmi tapasztalatok ereddje. A nyelvi kdrnyezet kiilonbségeit az iskola
nem tudja teljesen megsziintetni, de médszertanilag tudatosan mérsékelheti:
tobb iranyitott beszédhelyzettel, ismétlédé mondatmintakkal, biztonsagos meg-
szblalasi lehetdségekkel és a tanulok kiindulé nyelvi tapasztalatainak figyelem-
bevételével.

2.3. A magyar és a szlovak nyelv tipolégiai kiilonbségei

A nyelvtipolégia a nyelvészet azon &ga, amely a nyelveket szerkezeti
tulajdonsagaik alapjan hasonlitja 6ssze. Nem azt vizsgélja elsésorban, hogy a
nyelvek torténetileg rokonok-e egymassal, hanem azt, hogy milyen hangtani,
alaktani, mondattani és jelentéstani megoldasokat alkalmaznak. A tipolégiai
Osszehasonlitas azért lehetséges, mert az emberi nyelvekben vannak kozos,
Osszehasonlithatd szervezddési szintek. Ezek azonban nyelvenként eltérd
maddon valésulhatnak meg.

1. Nincsen olyan hangzd nyelv, amelyben ne lennének artikulalt hangok. A
hangzé nyelvek hangrendszere meghatarozott szamu és mindségi hang-
bél épll fel; ezek koz6tt rendszerint magénhangzokat és massalhangzokat
kllénbdztetiink meg.

2. Nincsen olyan hangz6 nyelv, amelyben ne lennének hangokbdl felépdild, je-
lentést hordozd nyelvi egységek. Ezek lehetnek lexikai elemek, példaul a
vilag dolgait, cselekvéseit, tulajdonséagait megnevezé szavak, valamint
grammatikai elemek, amelyek a nyelvtani viszonyok kifejezésében vesz-
nek részt.

3. Nincsen nyelv, amelyben ne lennének mondatok vagy mondatértéki meg-
nyilatkozasok, vagyis olyan szerkezetek, amelyekben a nyelvi egységek
jelentéssel bird nagyobb egésszé kapcsolodnak 0ssze.

4. Nincsen nyelv, amelyben ne lennének szabalyok vagy rendszeres
mintazatok arra, hogy

a) milyen hangok és hangkapcsolatok fordulhatnak el egyméas mellett,

b) milyen grammatikai elemekkel fejezhetdk ki a nyelvtani viszonyok,

c) hogyan kapcsolodhatnak egyméashoz a szavak, toldalékok és mondat-

részek.
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A nyelvek tehat nem abban kulénbdznek egymastol, hogy vannak-e
benniik hangok, szavak, mondatok és szabalyok, hanem abban, hogy ezeket
milyen mddon szervezik meg. A magyar és a szlovak nyelv 6sszevetése a
nyelvoktatas szempontjabdl azért kiilénosen fontos, mert a két nyelv tobb
alapvetd szerkezeti sajatossagaban eltér egymastol. A magyar tiinyomérészt
agglutinald nyelv, amelyben a grammatikai jelentések gyakran egymas utan
kapcsolddo toldalékokkal fejezbdnek ki. A szlovak ezzel szemben flektald
nyelv, amelyben egyetlen toldalék tdbb grammatikai informaciét is hordozhat
egyszerre. Ez a klildnbség a magyar anyanyelv(i tanulék szaméra nem elvont
nyelvészeti kérdés, hanem mindennapi tanulasi nehézségek forrasa: hatassal
van a fénévragozas, a melléknévi egyeztetés, az igeragozas, a vonzatok és a
mondatalkotas elsajatitasara.

2.3.1. Hangtani tipolégia

A hangtani tipoldgia a nyelvek hangrendszereit veti egybe. Azt vizsgalja,
milyen maganhangzé- és massalhangzo-készlettel rendelkeznek az egyes
nyelvek, milyen szétagstruktirakat engednek meg, hogyan miikédik bennilk a
hangsuly, a hanghosszusag, a hanglejtés, illetve bizonyos nyelvekben a tonus.

A magyar és a szlovak dsszevetésében a tonus kérdése nem lényeges,
mert egyik nyelv sem tondlis nyelv. A tanitds szempontjabol sokkal fontosabb
a maganhangzok mindsége és hosszusaga, a szétagalkotas, a massalhangzé-
kapcsolatok, valamint azok a hangok, amelyek az egyik nyelvben fonémaként
jelen vannak, a masikban viszont hianyoznak.

Hangtani szempontbdl a magyarban és a szlovakban egyarant van
maganhangzd-hosszusag, de a két nyelv maganhangzo-rendszere nem azonos.
A magyar anyanyelv(i tanulék szamara nehézséget okozhat példaul a szlovak
illabialis /a/ ejtése, mert a magyar kdznyelvi /al labidlis, kerekitett hang. A szlovak
anyanyelv(i magyarul tanulok szamara ezzel szemben kiilénésen az 6/6 és di/ii
hangok ejtése lehet nehéz, mivel ezek a szlovak hangrendszerbél hianyoznak.

A szbtag felépitésében szintén fontos kilénbség van a két nyelv kdzott.
A magyarban a szotag magjat maganhangz6' alkotja. A legegyszer(ibb
szbtagtipusok a kdvetkezok:

a) V: a-u-t6, te-a
b) CV, VC: ta-/al, el-ad
c) CVC: lep-ke, ren-del, la-pat

12V = magéanhangzé (vokalis); C = méssalhangzd (consonant)
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A szlovakban ezzel szemben a maganhangzékon kivil bizonyos
massalhangzdk is lehetnek szotagalkotok. Kiilondsen az /r/ és az /l/ tolthet be
szOtagmag-szerepet: krk, vik, prst, zmrzlina. Ennek kiejtése a magyar
anyanyelv(i tanulék szdmara azért nehéz, mert a magyar szétagalkotasban a
maganhangzd szerepe sokkal meghatarozébb. A magyar tanulék szamara
tovabbi nehézséget jelenthet a szlovak ch betiivel jeldlt /x/ hang. A magyar
kéznyelvben nincs 6nallé /x/ fonéma, ezért a tanuldk gyakran [h]-ként ejtik:
chlapec — hlapec. A tanitasban ezért kiilon figyelmet kell forditani a /h/ és a
/ch/ megkulonboztetésére. Ugyancsak tudatositast igényel a szlovék /I7 hang
pl. lud, lalia, az 6 betiivel jelolt kettéshangzo, példaul kéri, stél, valamint a
szlovak diftongusok megléte, példaul a ie, ia, iu: miieko, biely, piatok; tretiu’s.
Ezek nem pusztan helyesirasi sajatossagok, hanem a kiejtés, a hallas utani
feldolgozas és a szofelismerés szempontjabol is fontosak.

Osszefoglalva, a magyar anyanyelvii tanuldk szamara a szlovak
hangrendszerben kiléndsen a kdvetkezd jelenségek okozhatnak nehézséget:

a szlovak illabialis a ejtése;

a ch /x/hang megkildnbdztetése a /h/ hangtdl;

a szotagalkoto /r/ és A/ krk, vik, prst,

a szlovak kettbshangzok: mlieko, biely, piatok; tretiu

az 6 betlivel jeldlt kettéshangzo;

a Il ejtése;

az /a/ hang, illetve annak helyesirasi és kiejtési bizonytalansagai;
bizonyos massalhangzo-kapcsolatok;

a zOngeésségi hasonulasok;

a szlovak ritmikai torvény.

Ezekben az esetekben gyakran megfigyelhetdé az anyanyelvi
hangrendszer hatasa, amelyet a szakirodalom interferencianak nevez. A
szlovak hangrendszer tanitasaban ezért nem elegendd a betik és hangok
egyszer(i bemutatésa. A tanuloknak hallasi megkulonboztetésre, artikulacios
tudatositasra, sok ismétlésre és olyan szavakra van szikséguk, amelyekben a
probléméas hangok természetes, jelentéssel bird kérnyezetben fordulnak eld
(Pekarovidova, Zigova, Palcitova, & Stefanik, 2005).

13 Az ju kett6shangzo csak a ragozas soran jelenik meg: tretiu triedu "harmadik
osztalyt
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2.3.2. Morfoldgiai tipoldgia

A morfologiai, vagyis alaktani tipolégia azt vizsgalja, hogy a nyelvek
milyen eszkozokkel fejezik ki a grammatikai jelentéseket és nyelvtani
viszonyokat. llyen grammatikai jelentés lehet példaul a szam, az eset, a
személy, az id6, a mdd, a hatarozottsag vagy a nem.

A nyelvek Kkilonbdz0 maddon fejezhetik ki ugyanazt a grammatikai
kategoriat. JO példa erre a hatarozottsag. A magyarban a hatérozottsag egyik
fontos jeléléje a hatarozott néveld: a/az. A mai magyar nyelvben az a/az
nével6ként mikaodik, nyelvtorténetileg azonban mutatd névmasi eredetii. Ez
azt jelenti, hogy eredete kapcsolatban all az az mutaté névmassal, de mai
nyelvtani szerepében mar nem mutatd névmasként, hanem hatérozott
néveldként irjuk le. A magyarban a hatarozottsag emellett az igeragozasban is
megjelenhet: mas igealakot hasznalunk hatarozatlan és hatérozott targy
esetén.

Magyar:

Léatok egy érkez6 buszt.

Latom az érkez6 buszt.

Az angolban a hatarozottsag szintén néveldvel fejez6dik ki, de az angol
nével6rendszer masképpen mikodik, mint a magyar.

Angol:

| can see an arriving bus.

| can see the arriving bus.

A szlovakban ezzel szemben nincs grammatikai névelérendszer. A
hatarozottsagot vagy hatarozatlansagot a szlovak nyelv sziikség esetén mas
eszkozokkel, példaul szovegkornyezettel, szérenddel, mutatdé névmassal vagy
hatarozatlanségot jel6l elemmel fejezheti ki.

Szlovak:

Vidim prichadzajuci autobus.

Vidim nejaky prichadzajuci autobus.

Vidim ten prichadzajtci autobus.

A szlovak példak azt mutatjak, hogy a hatarozottsagot a szlovak nyelv
nem kotelezd grammatikai elemmel jeldli. Sziikség esetén hasznalhat mutatd
névmast vagy hatérozatlanségot jelold elemet, példaul ten vagy nejaky, de
ezek nem felelnek meg teljesen a magyar a/az és egy névelk rendszerének.

A hagyomanyos morfoldgiai tipoldgia a nyelvtani jelentések kifejezésének
madja alapjan toébb nagy tipust kiilonbdztet meg: izolald, agglutinalo, flektalo
és poliszintetikus nyelveket. Fontos azonban hangsulyozni, hogy ezek nem
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merev kategdriak. Tiszta izolalo, tiszta agglutinald vagy tiszta flektalé nyelv a
gyakorlatban alig létezik. A nyelvek kiildnbozé stratégiakat alkalmaznak, és egy
nyelven belill is megjelenhetnek eltérd tipust megoldasok, az uralkodd tipus
mellett.

Az izolalé nyelvekben a szavak tébbnyire nem kapnak olyan toldalékokat,
amelyek grammatikai kategoriakat fejeznének ki. A grammatikai viszonyokat
inkabb szorenddel, 6nallé szavakkal vagy partikulakkal jelolik. A jelen tankonyv
szempontjabol azonban nem az izolald nyelvek részletes bemutatdsa a
lényeges, hanem annak felismerése, hogy a nyelvek eltéré modon szervezik a
grammatikai informaciét.

Az agglutinal6 nyelvekben a szavakhoz toldalékok kapcsolodnak, és egy-
egy toldalék altaldban egy jol korlilhatarolhaté grammatikai jelentést fejez ki. A
magyar nyelv alapvetden agglutinalé jelleg:

A kényveket az asztalra teszem.

kényv+ektet = kdnyv + tdbbes szam + targyeset'

asztal+ra = asztal + iranyjel6l6 toldalék

tesztem = ige + egyes szam els6 személy(i hatarozottsagot kifejezd

igerag

A magyarban a toldalékok sorrendje és funkcidja sok esetben jol
elkilonithetd. A kényv+ek+et alakban az -ek a tobbes szamot, az -et a
targyesetet jeldli. Az asztal+on és asztal+ra alakokban kilon toldalék fejezi ki
a helyben Iétet illetve az irnyulast.

Ugyanakkor a magyar sem tisztan agglutinalo nyelv. Az igeragok példaul
tobb grammatikai informéciét is hordozhatnak egyszerre. A teszem alakban az
-em ugyanis egyszerre jel6li az egyes szadm elsé személyt és a hatérozott
targyra irdnyuld ragozast, azaz ez az egy alak két grammatikai kategoriat fejez
ki. Ez méar flektald jellegli vonas. Ezért a magyar nyelvet célszeri gy leimi,
mint alapvetéen agglutindld, amelyben mas tipusi megoldasok is
megjelennek.

A flektald nyelvekben egyetlen toldalék gyakran tébb grammatikai
kategoriat fejez ki egyszerre. A szlovak nyelvet ezért soroljuk a flektald nyelvek

4 Erdekesség: Az agglutinalé és a glutén sz6 kozds latin eredetii. A latin gliten
jelentése ‘ragaszto, enyv’, az agglitinare pedig ‘6sszeragaszt’. Az agglutinal6 nyelvek
elnevezése arra utal, hogy a grammatikai elemek mintegy egymashoz és a sz6t6hoz
,fagadva” kapcsolodnak.
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kozé. A szlovak fénévi és melléknévi végzddések egyszerre utalhatnak példaul
a szamra, az esetre és a nyelvtani nemre.
Knihy st na stole.
'A kényvek az asztalon vannak.’
Knihy st na stoloch.
'A konyvek az asztalokon vannak.’
Knihy poloZim na stl.
'A kényveket az asztalra teszem.’
Knihy poloZim na stoly.
'A konyveket az asztalokra teszem.’
A példakban jol lathatd, hogy a szlovakban a helyviszony kifejezésében
a prepozicio és az eset egyltt mikddik. A na stole és na stoloch helyben létet
fejez ki, ezért lokativuszi alak all a prepozicio utan. A na stél és a na stoly
iranyulast fejeznek ki, ezért akkuzativuszi alak jelenik meg. A magyarban ezzel
szemben a helyben Iét és az iranyulas kilon toldalékkal fejezédik ki: asztalon
— asztalra, asztalokon — asztalokra.
A szlovak flektalé jellegét az is mutatja, hogy a toldalékok mellett gyakran
tévaltozasok is megjelennek. Példaul:
Zena - Zeny - Zien
'né -nbk - ndknek/ndkbdlinbk kozil' / genitiv tobbes szamu alak

A Zien alak nem egyszerlien toldalék hozzékapcsolasaval jon létre,
hanem a szd tove mddosul. Ez a magyar anyanyelv(i tanuldk szamara
kiléndsen nehéz lehet, mert a magyarban a tanulé gyakran atlathato
toldaléksorokra szamit.

A morfologiai kiilénbségek felismerése azért fontos, mert a tanuléi hibak
egy része nem figyelmetlenségbdl, hanem a magyar agglutinald
szervez8désének a szlovak flektald rendszerre valé atvitelébdl fakad. A
pedagdgiai kdvetkezményeket a 2.3.4. alfejezet foglalja dssze.

2.3.3. Mondattani tipolégia

A mondattani tipologia azt vizsgalja, hogy a nyelvek milyen mddon
rendezik el a mondat alkotoelemeit, és milyen szerkezeti eszkdzokkel fejezik ki
a mondatrészek kozotti viszonyokat. A szérendi tipoldgia egyik legismertebb
szempontja az alany, az igei allitmany és a targy sorrendje a semleges értéki
mondatban. A nemzetkézi szakirodalomban ezek jeldlése altalaban: S = alany
(subject), V = igei allitmany (verbum), O = targy (object). Fontos azonban
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hangsulyozni, hogy az O ebben a jelolésben nem ,egyéb mondatrészt” jelent,
hanem elsésorban targyat. A hatarozok, eldljaros szerkezetek és mas
bévitmények szorendi viselkedése kilon kérdés.

A tipoldgiai besorolas rendszerint a semleges, kijelentd, targyas
mondatok alapsorrendjét vizsgalja. Ennek alapjan a leggyakrabban emlitett
alapszorendi tipusok a kévetkezok:

SOV = alany - targy —ige

példaul: Janos almat eszik.
SVO = alany - ige — targy

példaul angolul: John eats apples.

magyarul: Janos eszi az almat. (nem semleges értékii mondat)
VSO = ige — alany - targy

példaul gael nyelven: ltheann Sean dil.'Janos almat eszik'.

Példaul: Eszi Janos az almat. (nem semleges értékii mondat)

Avilag nyelveiben az SOV és az SVO sorrend a leggyakoribb alaptipusok
kozé tartozik, mig a VSO ritkabb. A tovabbi lehetséges sorrendek, példaul
VOS, OVS és 0S8V, joval kisebb aranyban fordulnak elé. Az ilyen tipolégiai
osztalyozds azonban csak kiindulépont. Nem minden nyelv irhaté le
egyszerlien egyetlen alapszorendi cimkével, kilondsen akkor nem, ha a
szorend jelentds szerepet jatszik az informéacidszerkezet kifejezésében.

A magyar és a szlovak nyelv Osszevetése ebbdl a szempontbol
klondsen tanulsdgos. Mindkét nyelvben viszonylag szabadabb szérend
lehetséges, de ez a szabadsdg nem jelent tetszélegességet. A magyar
nyelvben a szérend er8sen Osszefligg a topik—fokusz'® szerkezettel, vagyis
azzal, hogy mir6l beszélink, és a mondatban melyik eleme kap kiemelt
informéacioés szerepet. A szlovakban is fontos az informacidszerkezet, de a

5A topik a mondatnak az a szerkezeti és jelentésbeli egysége, amely a kozlés
kiindulépontjaként szolgél, meghatarozza, hogy mir6l sz6l az allités, és jellemzéen
ismert (kontextudlisan vagy a vilagismeret alapjan adott) informaciét hordoz.

A fokusz a mondatnak az a szerkezeti és jelentésbeli egysége, amely a kbzlés
hangsulya, valamint egy (gyakran kirekesztd vagy azonositd jellegli) szemantikai
tobblet tarsul.
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szorendi valtozatok masképpen kapcsolédnak a mondat grammatikai,
stilisztikai s kommunikécios szervezédéséhez.

A magyarban példaul a kévetkez6 mondatok mind grammatikusak
lehetnek, de nem azonos kommunikacios értéklek:

Péter kényvet olvas.

Semleges mondatként értelmezhetd, példaul arra a kérdésre valaszolva:
Mit csinal Péter?

Péter olvassa a kbnyvet.

Hatérozott targyas szerkezet, amelyben a beszélé egy ismert konyvre
utal, arra a kérdésre valaszolva: Ki olvassa a konyvet?

A kényvet Péter olvassa.

A mondat azt emeli ki, hogy a kényvet nem més, hanem Péter olvassa,
arra kérdésre valaszolva: A kényvet ki olvassa?

Péter a kbnyvet olvassa.

A fokusz a konyvre kerUl: Péter nem mést, hanem a konyvet olvassa, arra
a kérdésre vélaszolva: Mit olvas Péter?

Ezekben a példakban nem egyszerlien arrdl van sz6, hogy a magyarban
,S0V” vagy ,SVO” sorrend van. A szérend a mondatjelentés finomitasaban és
az informacié kiemelésében vesz részt.

A szlovakban a semleges targyas kijelenté mondat SVO jellegU:

Peter Cita knihu.

'Péter kdnyvet olvas.’

A szlovak szorend azonban szintén valtozhat, kilonosen akkor, ha a
beszél6 mas elemet kivan el6térbe allitani:

Knihu Cita Peter.

‘A konyvet Péter olvassa.’ / 'A kdnyvet Péter olvassa, nem mas.” Ki
olvassa a kbnyvet?

Peter knihu Cita.

'Péter a kdnyvet olvassa.’ / 'Péter olvassa a konyvet.” Mit csinal Péter a
kényvvel?

Cita Peter knihu?

'Olvas Péter konyvet?’ / 'Péter kdnyvet olvas?’

A szlovak példék azt mutatjak, hogy a szérend itt sem pusztan
grammatikai sorrend, hanem d&sszefligg a mondat kommunikécios
szervez8désével, a hangsullyal, a kontraszttal és a mondattipussal.
Ugyanakkor a magyar és a szlovak fokuszszerkezetek nem feleltetheték meg
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egymasnak automatikusan. Ami magyarul természetes fokuszpoziciéval
fejez6dik ki, azt szlovakul gyakran mas szérenddel, hangsullyal vagy
szdvegkdrnyezettel kell megoldani.

Ezt j6l mutatjak a kérdés-felelet parok:

Mit csinél Péter?

Péter kbnyvet olvas.

Co robi Peter?

Peter Cita knihu.

Ebben a parban mindkét nyelvben a cselekvés és annak targya kerl
kozlésbe. A magyarban természetes a Péter kinyvet olvas szerkezet (SOV),
amelyben a hatarozatlan targy az ige elétt all. A szlovakban viszont semleges
valaszként a Peter Cita knihu (SVO) mondat a természetesebb.

Més a helyzet akkor, ha a kérdés arra iranyul, hogy ki olvassa a konyvet:

Ki olvassa a kényvet?

Péter olvassa a kényvet.

Kto ¢ita knihu?
Knihu Cita Peter.

vagy semlegesebb szévegkdmyezetben: Peter Cita knihu.

Itt a szlovakban a Knihu Cita Peter olyan szérend, amely a mondat végére
kerild Peter elemet er6sebben kiemelheti. A magyarban viszont a fokusz az
ige elétti pozicidban jelenik meg: Péter olvassa a kényvet, vagy kontrasztivabb
esetben: A kényvet Péter olvassa.

A magyar anyanyelv(i tanulok szamara ebbGll tobb pedagdgiai
kévetkezmény adodik. El&szor is, nem elegendd a szlovak mondatokat magyar
szbrendi minték alapjén szd szerint felépiteni. Masodszor, a szérendet nem
pusztan nyelvtani szabalyként kell tanitani, hanem beszédhelyzethez és
kérdés-felelet szerkezetekhez kapcsolva. Harmadszor, a tanuléknak meg kell
tapasztalniuk, hogy ugyanazokboél a szavakbol tdbbféle mondat is alkothaté, de
ezek nem mindig ugyanazt jelentik, és nem mindig ugyanabban a helyzetben
természetesek.

Ezért a szérend tanitasanak egyik leghatékonyabb modja a kérdés-felelet
parok tudatos gyakorlasa. A tanuloknak nemcsak azt kell megtanulniuk, hogy
a szlovak mondatban hové kerul az alany, az ige vagy a targy, hanem azt is,
hogy egy adott mondat milyen kérdésre valaszol. Példaul:

Co robi Peter?

Peter Cita knihu.
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Co ¢ita Peter?
Peter ¢ita knihu. / Peter Cita rozpravku.
Kto Cita knihu?
Knihu ¢éita Peter. / Peter Cita knihu.
Cita Peter knihu?
Ano, Peter &ita knihu. / Nie, Peter necita knihu.

Az ilyen gyakorlatok segitenek abban, hogy a tanuld ne elszigetelt
mondatokat tanuljon, hanem mondatokat és beszédhelyzeteket kapcsoljon
dssze. Ez kiildndsen fontos a szlovak nyelv tanitdsaban, mert a magyar és a
szlovak szérend kozott nem egyszerlien formai, hanem informacioszerkezeti
klldnbségek is vannak.

A hangtani, morfologiai és mondattani eltérések nem pusztan leird
nyelvészeti kildnbségek: kdzvetlenil befolyasoljgk a magyar anyanyelvii
tanuldk szlovak nyelvi fejlédését és a tanitas modszertani tervezését. Ezeket a

A magyar és a szlovak nyelv legfontosabb tipolégiai kiilonbségei

A magyar anyanyelvii tanulok szlovék nyelvtanuldsaban kiléndsen a
kévetkezd tipologiai kilonbségeknek van pedagdgiai jelentéségiik:
1. ahangrendszer kiildnbségei, példaul a szlovak /ch/, I/,
diftongusok és szétagalkotdé massalhangzok;
2. amagyar agglutinal6 és a szlovak flektalo szerkezet kozotti
eltérés;
3. aszlovak nyelvtani nemek rendszere;
4. azesetek és az eloljardszok eltérd kapcsolata;
5. amagyar és a szlovak eltéré szorendi és informacioszerkezeti
mikddése.

kévetkezményeket a kovetkez alfejezet foglalja dssze

2.3.4. A magyar és a szlovdak nyelv tipoldgiai kiilonbségeinek
kovetkezményei a nyelvtanulasban

Az el6z6 alfejezetekben bemutatott tipoldgiai kildnbségek a
nyelvtanuladsban nem elvont nyelvészeti problémaként jelennek meg, hanem
konkrét tanuldi nehézségekben. A magyar anyanyelvi tanul6 a szlovak nyelv
elsajatitasakor olyan nyelvi rendszerrel talalkozik, amely tbbb ponton
masképpen szervezi a grammatikai informéaciot, mint az anyanyelve. Ez
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kiléndsen a fénévragozasban, a grammatikai nemek rendszerében, az
eloljardszo-eset kapcsolatokban, a szorendben és az igei jelentések
kifejezésében valik érzékelhetové.

A magyarban a toldalékok sorrendje és funkcidja sok esetben jol
elkilonithetd, mig a szlovakban egy-egy végzdédés egyszerre tébb nyelvtani
informaciét hordozhat. Ezért a szlovak nyelv tanitdsaban nem elegendé és nem
is lehet csupan elszigetelt végzédéseket vagy szabalyokat tanitani; a
tanuloknak fokozatosan azt is meg kell tapasztalniuk, hogy a szlovak szoalakok
ragozasi mintakhoz, nyelvtani nemhez, esethez és mondatbeli szerephez
kapcsolodnak.

magyar szlovak
haz-ban v dome
haz-ak-ban v domoch

A magyar haz-ak-ban alakban a tobbes szam és a helyviszony kulon
toldalékkal jelenik meg. A szlovak v domoch alakban ezzel szemben a
végzbdés egyszerre kapcsolodik az esetszerephez, a szamhoz és a fénév
ragozasi tipusdhoz. Ez a kilénbség magyarazza, miért nem elegendd a
szlovak fénévragozast egyszer(i ,esetvégzédések” sorozataként tanitani.

A fbénevek tanitasdban ezért a ragozasi mintak, illetve
paradigmacsoportok fokozatos tudatositasa szlikséges, példaul: chlap, Zena,
mesto, srdce. A tanarnak a visszatérd alaki mintazatokra tudatosan kell
épitenie. A tanulé szamara fokozatosan kell vildgossa valnia, hogy a szlovak
szavak kiildonb6zé mondatbeli szerepekben eltérd alakokat vesznek fel.

A nyelvtani nem és az egyeztetés tanitdsdban nem az elvont kategériak
magyarazatabdl kell kiindulni. A féneveket kezdettdl visszatérd jelzds
szerkezetekben és mondatmintékban célszer(i bemutatni — példaul novy stdl,
dobra Zena, malé mesto —, hogy a tanuldk a szokincs részeként tapasztaljak
meg az egyeztetési mintakat.

Als6 tagozaton ehhez képi jel6lések, ismétlédd mondatmintak, révid
parbeszédek és iranyitott gyakorlatok hasznalhatdk. A cél nem a nemek elvont
megnevezése, hanem a hozzajuk kapcsolodo alakok rendszeres hasznalata.

A magyar és a szlovak nyelvben az igei aspektus ugyancsak fontos
tipoldgiai kilonbség. A szlovakban az igék rendszerében alapvetd szerepe van
annak, hogy a cselekvés folyamatként, ismétiédé vagy lezératlan
eseménykeént, illetve befejezett, eredményre iranyuld6 eseményként jelenik-e
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meg. A magyar is kifejezi ezeket a jelentéseket, de nem kételezé, igeparokban
szervez6dd rendszerként.

A magyar anyanyelvii tanulé érzékeli példaul az irom a leckémet és a
Megirom a leckémet kiildnbségét, de ezt tdbbnyire nem aspektuskategoriaként
tudatositja. A szlovakban ugyanez a kiilénbség gyakran igeparokban jelenik
meg: pisat' — napisat, Citat' — precitat, robit' — urobit.

A szlovak igeparok kilon lexikai egységekként rendezddnek, és
ugyanahhoz a jelentéstartomanyhoz eltéré aspektualis nézépontot kapcsolnak.
A folyamatos és befejezett par viszonya nem mindig egyszerl igekots-
hozzaadas; példaul prepisat’ — prepisovat.

Modszertani szempontbdl ezért a szlovak igéket, amikor lehetséges,
igeparokban és rovid, jelentéses helyzetekben célszer( tanitani:
pisat' — napisat
Citat' - precitat
robit' — urobit
kupovat - kupit
prepisovat — prepisat

A szokasszerti cselekvés kifejezése — chodim és chodievam

A szlovak igék tanitasakor nemcsak a befejezett és befejezetlen aspektus
kilonbségére kell figyelni, hanem arra is, hogy egyes igealakok a cselekvés
ismétlédesét vagy szokasszerliségét is jelolhetik. llyen a chodit’ — chodievat
kiilénbsége. Mindkét ige befejezetlen aspektusu. A chodim altalanosan azt jelenti:
‘jarok’, ‘megyek’, 'szoktam jarni’ valahova, a chodievat’ 'el-el jar, gyakran jar,
jérogat’ viszont er6sebben utal a rendszeres vagy idénkénti ismétlédésre.
Chodim do $koly. — Iskolaba jarok.

Chodim do préce autobusom. — Busszal jarok munkaba.
V sobotu chodievam na trh. — Szombatonként ki szoktam menni a piacra.

A magyarban ezt a jelentéskiilonbséget tébbnyire olyan elemekkel fejezziik
ki, mint a szokott, gyakran, rendszeresen, idénként vagy akar szombatonként.

A tanulénak nem két hasonl6 jelentésii sz6t kell megtanulnia, hanem azt,
hogy az igepar tagjai eltéré médon mutatjak be a cselekvést. A kérdések — Mit
csinal most? Mit csinalt meg? Mi lett kész? - a jelentéshez kapcsoljak a format.
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A tipolégiai kiildnbségek ismerete nem azt jelenti, hogy a tanuléknak
nyelvészeti rendszereket kell megtanulniuk. Pedagdgiai hattértudast ad a
tanarnak ahhoz, hogy felismerje az anyanyelvi mintak hatasat, és a problémas
szerkezeteket fokozatosan, sok példaval, iranyitott gyakorlassal és kontrasztiv
magyarazattal tanitsa.

2.4. A morfolégiai komplexitas pszicholingvisztikai és moddszertani
kovetkezményei

A szlovak nyelv tanitasarol sz616 vitdkban gyakran megjelenik az az érv,
hogy a magyar tannyelvii iskolak tanuléi angolul viszonylag eredményesen
tanulnak, ezért a szlovak nyelv tanitasaban is elegendé lenne ugyanazokat a
kommunikativ médszereket alkalmazni. Ez az érv azonban figyelmen kivil
hagy egy alapvetd nyelvszerkezeti kilonbséget. Az angol és a szlovak nem
azonos tipusu nyelv, ezért a kezd6 nyelvhasznalat feltételei sem azonosak.

A kommunikativ nyelvoktatas a 20. szazad masodik felében, kiiléndsen
az 1970-es évektdl valt meghatarozé iranyzatta. Kialakulasa szorosan
kapcsolodott a brit nyelvoktatasi hagyomany atalakulasahoz és az angol mint
idegen nyelv tanitdsanak megujulasahoz. A kommunikativ szemlélet fontos
felismerése az volt, hogy a nyelvtudas nem merdl ki a nyelvtani szabalyok
ismeretében: a tanuldénak képesnek kell lennie arra, hogy a nyelvet valds vagy
valészerli kommunikacids helyzetekben hasznalja (Richards & Rodgers,
2014).

Ez az alapelv a szlovak nyelv tanitasaban is érvényes. A kommunikativ
szemlélet azonban nem jelent minden nyelvre azonos médon alkalmazhatd
modszertani eljarasrendszert. A kommunikacio feltételeit részben maga a
tanult nyelv szerkezete hatarozza meg, ezért az egyes nyelvek eltérd mértéki
és jellegli nyelvtani tamogatéast igényelhetnek mér a kezdé szinten is. Az angol
nyelv tanitdsaban kialakitott kommunikaciés modellek és mddszerek ezért nem

Az anallitikus nyelv olyan nyelv (a gorog analiiszisz = felbontas szobal),
amely a nyelvtani viszonyokat (pl. az id6t, a mddot, a birtoklast vagy a
targyat) nem a szavak végére ragasztott toldalékokkal fejezi ki, hanem
kiilonallo segédszavakkal (eldljarokkal, segédigékkel) és kotott szérenddel.
Ellentéte a szintetikus nyelv (a gorég szintézis = 6sszetétel szobal), amely
olyan nyelv, amely a nyelvtani viszonyokat és a jelentésmozzanatokat a
sz6t6hdz kapcsolt toldalékokkal (ragokkal, jelekkel, képzdkkel) fejezi ki, nem
pedig kilénallo segédszavakkal.
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viheték at valtoztatas nélkiil a szlovak nyelv tanitdsara. A mai angol nem tisztan
izolalé nyelv, hanem inkabb erésen analitikus, kevéssé flektalé indoeurdpai
nyelv. Ez azt jelenti, hogy a nyelvtani viszonyok kifejezésében nagy szerepet
kap a szérend, a segédigék, az eldljardszok és mas onallé funkcidszavak
hasznalata, mikozben a fénévi és igei ragozas joval korlatozottabb, mint a
szlovakban (Haspelmath & Sims, 2010).

Ezért a kezd6 angol nyelvhasznélatban a tanuld sok esetben mar kevés
elemet tartalmazd szokinccsel és viszonylag kevés alaktani tudassal is képes
egyszer(, érthetd kdzléseket 1étrehozni. A szlovak nyelvben ezzel szemben
mar az egyszer(i mondatalkotas is tébb morfoldgiai dontést kivan. A tanuldénak
nemcsak azt kell elddntenie, milyen sz6t szeretne hasznalni, hanem azt is,
milyen alakban kell az adott szonak megjelennie: milyen nemi a fénév, milyen
esetet kivan az ige vagy az el6ljarészo, hogyan kell egyeztetni a melléknevet
vagy a névmast, és milyen igealak felel meg a mondat jelentésének.

A kilénbség tehat nem abban éll, hogy az angol kommunikativ médon
tanithatd, a szlovak pedig nem, hanem abban, hogy a szlovék nyelv
kommunikacios hasznalatat mar kezdd szinten is er6sebben kell tmogatni
morfolégiai mintakkal, egyeztetési gyakorlatokkal és tudatosan felépitett
mondatkeretekkel.

A kilénbség az angol és a szlovak esetében a kdvetkezGképpen
foglalhato Gssze:

A kezd8 kommunikacio

viszonylag kevés alaktani A ragozas, az egyeztetés és az
tudassal is elindithato; a eset—el6ljar6szd kapcsolatok
szbkincs és az alapvetd mar egyszer( mondatokban is
szbrend gyorsan fontosak.

hasznalhatova valik.

Egy rosszul megvélasztott eset,
a nyelvtani nem vagy az
esetegyeztetés konnyen
megzavarhatja a mondat
értelmezését vagy
természetességét.

Sok kezdé hiba mellett is
|étrejohet érthetd kozlés, mert a
morfolégiai hibak gyakran
kevésbé érintik a mondat
alapjelentését.
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A tanulé mér koran A kezdeti haladas lassabbnak
megtapasztalhatja, hogy kevés tiinhet, mert a hasznalhatd

szbval és egyszer(i mondatalkotashoz tobb
szerkezetekkel is képes morfolégiai dontést kell
kommunikalni. automatizalni.

A tanarnak a kommunikacid
tamogatasa mellett magyarazo,
rendszerezé és mintakat
tudatositd szerepe is erésebb.

A tanar gyakran facilitatorként,
kommunikaciés partnerként és
batoritoként jelenik meg.

A lengyel és a cseh mint idegen nyelv tanitasanak maddszertani
szlav nyelvekben a kommunikécios nehézséget nem pusztan a szokincs
hianya okozza (Matolepsza & Szymkiewicz, 2010; Piotrowska-Rola &
Porebska, 2023; Stempek et al., 2010). A tanulé sokszor nem azért hallgat el,
mert nincs mondanivaldja vagy nem ismeri a szlikséges sz6t, hanem az alaki
bizonytalansag miatt: tart attdl, hogy rossz esetet, nemet vagy egyeztetést
hasznal, és emiatt a kozlése hibassa vagy nehezen érthetévé valik.
tanuld pusztdn kommunikécio kbzben ,réérez’ a formak mikddésére. A
mondatalkotaskor egyszerre sok dologra kell figyelnie (ahogy fentebb mar
irtuk): a fdnév nemére, szamara és esetére, az ige vagy eldljarészd vonzatéra,
valamint a melléknév és a névmas egyeztetésére. A kezdé tanuld ezeket a
kuldnbségeket jelentéskdzpontu feladatokban rendszerint nem tudja dnélléan
kiszlrni és rendszerré szervezni; ezért sziikség van tudatos formai
megfigyelésre és iranyitott gyakorlasra (DeKeyser, 2003).

A kommunikacié és a formai tudatositas nem zarja ki egymast. Amit mi itt
fontos kiindulépontnak tartunk, az a masodik- és idegennyelv-oktatas szakiro-
dalmaban leirt formara iranyuld oktatas (form-focused instruction), amely olyan
pedagdgiai eljarasokat jeldl, amelyek a tanuldk figyelmét a nyelv formai saja-
tossagaira iranyitjak anélkul, hogy a nyelvhasznélat kommunikacios célja
hattérbe szorulna.

Ennek a szemléletnek egyik meghatarozé megkozelitése a Michael Long
altal leirt Focus on Form — nyelvi formara iranyuld figyelem modszer.

53



Lényege, hogy a tanulas alapvetéen jelentéskézpontli kommunikécios tevé-
kenységekben zajlik, de a tanulok figyelme sziikség esetén roviden és célzot-
tan egy-egy nyelvi forméara iranyul (Long, 1991; Long & Robinson, 1998). A forma
tehat nem 6nmagaban, elszigetelt nyelvtani tananyagként jelenik meg, hanem
azeért keril elétérbe, mert a pontosabb megértéshez vagy nyelvi produkciéhoz
sziikség van ra. igy a kommunikécio elsddlegessége megmarad, de a tanulé
nem marad magara a ragozasi, egyeztetési és esethasznalati problémakkal.

A jelenség értelmezéséhez a kognitiv terhelés elmélete (cognitive load

theory) is tampontot ad. Eszerint a tanulds hatékonysagat erésen befolyasolja,
hogy a feladat mekkora terhet r6 a korlatozott kapacitasu munkamemoriéra
helyes esetvégz6dés és egyeztetés kivalasztasa jelentds kognitiv energiat
igényelhet, és a folyékonysag rovasara mehet. A tanulé nem tud egyszerre
azonos mértékben a jelentésre és a bonyolult formara figyelni; a
munkameméria kapacitdsa megoszlik a tarolds és a feldolgozas kozott
(Barrouillet & Camos, 2007). Ha a morfoldgiai egyeztetés tul sokaig tart, a
beszédprodukcidhoz sziikséges informacidk kieshetnek a memériabdl, miel6tt
a tanuld kimondana &ket (Skehan, 1998; Segalowitz, 2010).
a morfoldgiai alakvalasztas bizonytalansagot okozhat még anyanyelvi beszél6k
szamara is. Bermel és munkatarsai cseh anyanyelvi beszélOkkel végzett
produkciés feladatokban olyan paradigmacelldkat vizsgaltak, amelyekben
ugyanarra a grammatikai funkciora tébb hasznalatos alak all rendelkezésre
(overabundance), illetve amelyekben nincs egyértelmiien rogziilt, altaldnosan
hasznalt alak (defectivity). Eredményeik szerint kiildnGsen az utobbi esetben
nétt meg jelentésen a bizonytalanség: a beszélék tobbféle alakot hoztak létre,
gyakrabban vélasztottak mas lexémat vagy atfogalmazast, illetve esetenként
kerilték a problémas format (Bermel et al., 2024). Ezt a megfigyelést a szlovak
mint masodik nyelv tanitaséra csak dvatosan lehet atvinni, de jél jelzi, hogy a
gazdag flektalo paradigmarendszerek feldolgozasa nem pusztan szabalyisme-
reti kérdés.

A masodik nyelv feldolgozasanak egy tovabbi fontos szempontjara vilagit
ra a Bates és MacWhinney éltal kidolgozott Competition Model. A modell
szerint a nyelvi feldolgozas soran kiilonbdz0 nyelvi jelzések (cues) — példaul a
szérend, az esetjeldlés, az egyeztetés vagy a szavak szemantikai
tulajdonsagai — egyittesen segitik a mondat értelmezését. A mésodik nyelv
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tanulasakor a tanuld kezdetben hajlamos az anyanyelvében kialakult
feldolgozasi mintakat és a kiilonbdzd nyelvi jelzések ott megszokott sulyat
atvinni az L2-re. Ha azonban a célnyelv ugyanazokat a grammatikai
viszonyokat mas formai jelzésekkel vagy azok eltérd kombinaciojaval fejezi ki,
a tanulénak fokozatosan at kell alakitania ezeket a feldolgozasi stratégiakat
(MacWhinney, 1987, 1992).

A folyamatot a kdvetkezd mondat szemlélteti:

Vidim tvoju novu knihu.

Mig az angol /| see your new book mondatban a beszélé a szavak
kivalasztédsa utan egy alapvetd szérendi sémara tamaszkodhat, a szlovak
mondat létrehozasakor a tanulénak tobb egymassal dsszefliggd miveletet kell

1. Szdvalasztas: kivalasztja a lexikai elemeket (vidiet, tvoj, novy, kniha).

2. Vonzat felismerése: tudja, hogy a vidiet' ige targyesetet, vagyis
akkuzativuszt vonz.

3. A nyelvtani nem azonositasa: tudatositja, hogy a kniha nénemii
fénév. A munkamemérianak a fénév nyelvtani tulajdonsagat fenn kell tartania,
mik6zben a névmas és a melléknév alakjat ehhez igazitja (Baddeley, 1992).

4. Morfolégiai egyeztetés:

a) a birtokos névmast nénemdi targyesetbe teszi: tvoja — tvoju;
b) a melléknevet nénem(i targyesetben hasznélja: nova — novu;
c) a fénevet targyesetbe teszi: kniha — knihu.

A a tanuldk a masodik nyelv feldolgozasakor kezdetben hajlamosak az
anyanyelvikben megszokott nyelvi jelzésekre és feldolgozasi stratégiakra
tamaszkodni. Magyar L1 esetén ezért nem feltétlendl ugyanazokra a formai
jegyekre iranyul a figyelmik, amelyek a szlovak nyelvben az adott grammatikai
viszony felismeréséhez szilkségesek

A masodik nyelvi fluenciardl (folyékonysagrol) szdlé kutatadsok arra
mutatnak ra, hogy ha a formai hozzaférés és az alakvélasztdas nem
automatizalodik, a beszédprodukcié lelassulhat vagy toredezetté valhat
(Segalowitz, 2010).

Egyetlen fonévi szerkezetben tébb morfologiai valtozd — nem, szam, eset,
himnem(i féneveknél az élé—élettelen kiilonbség — kapcsolddhat dssze. A
magyar anyanyelv(i tanulé szdmara ez azért szokatlan, mert a magyar targyrag
nem fligg a fénév nemétdl, és a szerkezet tobbi elemét nem kell egyeztetni a
fénévvel. Ha a tananyag egyszerre kivanja megtanitani a nénem, a himnem(i
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él6 és élettelen, valamint a semleges nem(i alakokat, a feladat kdnnyen
kognitiv tulterheléshez vezethet.

Ebbél nem a pontossag feladasa kovetkezik, hanem annak fokozatos
felépitése. Hatékonyabb, ha a tanar el6szor egyetlen gyakori mintat emel ki és
tobb funkcionalis szerkezetben gyakoroltat — példaul a nénemi -a — -u
valtozast: kniha — knihu, $kola — $kolu, taska — taSku —, majd csak késébb vezet
be Ujabb tipusokat, példaul a himnem( élettelen féneveket, amelyek
targyesetben tobbnyire az alanyesettel azonos alakuak.

A morfologiai komplexitas tehat nem azt jelenti, hogy a szlovak nyelvet
kevésbé kommunikativan kell tanitani. Inkabb azt jelenti, hogy a kommuniké&ciot
er6sebben kell tdmogatni elbkészitett nyelvi szerkezetekkel. A tanuldknak
olyan mondatkeretekre, visszatéré mintakra és rovid parbeszédekre van
szikséguk, amelyekben a nyelvtani forma nem elszigetelten jelenik meg,
hanem konkrét beszédszandékhoz kapcsolodik.

Példaul a targyeset tanitasakor nem onmagaban az akkuzativusz
szabalyaibdl kell kiindulni, hanem olyan funkciokbdl, amelyekben a targy
természetesen megjelenik:

Co vidis? Vidim knihu. 'Mit latsz? Egy konyvet latok.

Co mé§? Mam tasku. 'Mid van? Taskam van.”

Co hlad4$? Hladam pero. 'Mit keresel? Egy tollat keresek./A tollat
keresem’

Co kupuje§? Kupujem zosit. 'Mit vasarolsz? Egy fiizetet veszek.

Az ige—fénév szerkezetek elsajatitasat tovabb erdsiti, ha a tanulék
jelzés szerkezetekben is gyakoroljak a féneveket, mert ez segiti a nemek és
az egyeztetési mintak rogzitését is. Az ilyen kérdés-felelet parok egyszerre
kommunikacios és nyelvtani egységek. A tanuld nemcsak azt gyakorolja,
hogyan kell targyesetet képezni, hanem azt is, milyen helyzetben van sziksége
erre az alakra. Ez kulongsen fontos a magyar anyanyelv(i tanulok szdméra,
mert a szlovak morfolégiai dontések jelentds része nem kévetkezik kdzvetlenil
a magyar nyelvi mintakbol.

Co vidig? Mit latsz?
Vidim novd knihu. 'Latok egy Uj kényvet.’
Co mas? 'Mid van?
Mam Cervent tasku. 'Piros taskam van.’
Co hlad4$? Mit keresel?
Hladam modré pero. 'Egy kék tollat keresek.’
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Co kupujes? 'Mit vasarolsz?”
Kupujem novy zo§it. 'Egy Uj fizetet veszek.’

A morfologiai komplexités figyelmen kivul hagyésa hosszabb tavon
ahhoz vezethet, hogy a tanuld ugyan képes lesz egyszer(i lizeneteket
kodzvetiteni, de nyelvi rendszere pontatlan, esetleges és nehezen fejleszthetd
marad. A masodiknyelv-elsajatitds kutatasa ezt a jelenséget gyakran
fosszilizacioként irja le: a tanul6i nyelv bizonyos pontatlan formai rogzulnek,
mert a kommunikacio latszolag miikddik, de a formai pontossag nem fejlédik
tovabb (Selinker, 1972).

A szlovak nyelv tanitdsaban ezért a kommunikativ szemléletet nem
elvetni, hanem a nyelv szerkezetéhez igazitani kell. A cél nem a ragozasi
tablazatok mechanikus megtanitasa, hanem olyan kommunikativ nyelvtan,
amelyben a forma mindig jelentéshez, funkcidhoz és beszédhelyzethez
kapcsolodik. A magyar anyanyelvii tanulok akkor tudnak biztonsagosabban
megszdlalni szlovakul, ha a tanitds egyszerre kinal jelentéses helyzeteket,
ismétlédé szerkezeti mintakat, fokozatosan adagolt morfologiai tudast és
elegendd irdnyitott gyakorlast.
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3. A kommunikativ nyelvoktatas fogalma

A kommunikativ nyelvoktatas fogalma csak akkor értelmezhetd
pontosan, ha elész6r réviden attekintjik azt a kordbbi grammatika- vagy
formakézpontl nyelvoktatasi szemléletet, amelyhez képest a kommunikativ
megkozelités szemléleti és modszertani fordulatot jelentett.

A 20. szazad jelentds részében a nyelvoktatdas k6zéppontjaban
elsésorban a nyelvi rendszer megismerése és megtanulasa allt. A tanulénak
elészor a hangrendszert, a szokincset, a nyelvtani szabalyokat, az alaktani
formakat és a mondatszerkezeteket kellett megtanulnia, majd ezek alapjan
kellett szert tennie a m{ikddé, hasznalhatd nyelvismeretre. E megkdzelités
abbdl indult ki, hogy a nyelvtudas alapja a nyelvi formak pontos ismerete és
helyes alkalmazasa (Richards & Rodgers, 2014).

Grammatikai megkézelitésen tehat olyan nyelvoktatasi szemléletet
értlink, amely a nyelvi — grammatikai — formakbél indul ki. E szemlélet
kdzéppontjaban elsésorban az all, hogy ezek az elemek miként kapcsolhatdk
dssze nyelvtanilag helyes mondatok létrehozasa érdekében. A tanitas ennek
megfeleléen gyakran szabalymagyarazatra, paradigmatikus rendszerezésre,
mondatalkotasi gyakorlatokra, forditasra és a hibak javitasara épiilt.

Ez a megkozelités kétségtelentl fontos szerepet jatszott a nyelvi
pontossag megtanitdsaban, azonban korlatai is egyre nyilvanvaldbba véltak. A
tanulok sok esetben képesek voltak nyelvtani szabalyokat felidézni,
mondatokat elemezni vagy irasbeli gyakorlatokat megoldani, de nehezen
boldogultak olyan helyzetekben, ahol a nyelvet spontan, tarsas és célhoz kétott
maodon kellett volna hasznalniuk. Mas szoval: a szabalyismeret nem mindig
alakult at hasznalhatd nyelvtudassa (Widdowson, 1978).

Ennek felismerése nyomén er6sodott meg fokozatosan az a
nyelvpedagogiai szemlélet, amely a nyelvi formak elsajatitasa mellett a nyelv
kommunikacios funkcidjat helyezte elétérbe. A kommunikativ nyelvoktatas
koncepcidja nem a nyelvtan tanitdsénak elutasitdsabdl sziletett, hanem abbdl
a felismerésbél, hogy a nyelvtani tudas csak akkor valik pedagdgiailag igazan
értékesseé, ha a tanuld képes azt jelentésalkotdsra, interakciora és valds
kommunik&cios célok elérésére hasznalni (Hymes, 1972).

Mara a kommunikativ nyelvoktatas a modern nyelvpedagégia egyik leg-
tobbet hivatkozott, ugyanakkor egyik leggyakrabban leegyszerisitett fogalma-
va valt. A kommunikativ” jelz6 a nyelvoktatasban sok esetben altalanos méd-
szertani elvarasként jelenik meg. Aligha talalunk olyan korszeriinek tekintett
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tantervet, tankonyvet vagy akar pedagogiai programot, amely ne hivatkozna
valamilyen formaban a kommunikacidkdzpontusagra. Vigyazni kell azonban a
fogalom hasznélataval. Nem elég dnmagaban a kommunikativ nyelvoktatésra
hivatkozni. Amennyiben nem kapcsolodik hozza vilagos nyelvelméleti,
nyelvpedagogiai és tanulasszervezési koncepcid, akkor a ,kommunikativ” jelz6
nem tobb korszerlinek hangzé cimkénél. A gyakori hasznalat nem jelent
sziikségszeriien a fogalom pontos értését. Eppen ellenkezéleg: minél inkabb
magatol értet6dd jelszdva valik a kommunikativ nyelvoktatas, annal nagyobb a
veszélye annak, hogy tartalma elmosédik. Emiatt sz&mos tévhit is kapcsolodik
hozza (Richards, 2006; Richards & Rodgers, 2014).

Emiatt ennek a fejezetnek az elején azt tisztazzuk, hogy mi nem
kommunikativ nyelvoktatas.

1. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatas a beszélgetéskozpontu tanitas.

Az egyik leggyakoribb félreértés szerint a kommunikativ nyelvoktatas
lényege az, hogy a tanulok az 6ran sokat beszélnek. A beszéd valoban fontos
eleme a kommunikativ nyelvéranak, de 6nmagaban a beszéd mennyisége még
nem tesz egy tevékenységet kommunikativva.

Egy péarbeszéd mechanikus felolvasasa, elére betanult mondatok
ismétiése vagy tartalom nélklli kérdés-felelet nem feltétlendl jelent valddi
kommunikaciot. A kommunikativ tevékenységben a tanuldknak valamilyen
jelentést kell kdzvetitenitk: informaciot kérnek vagy adnak, dontést hoznak,
problémét oldanak meg, véleményt fogalmaznak meg, hianyzé informéciot
pbtolnak, vagy kozos jelentést alakitanak ki.

A kommunikativ nyelvoktatas tehat nem pusztan ,beszéltetést’ jelent,
hanem olyan tanulési helyzetek Iétrehozésat, amelyekben a nyelvhasznalatnak
valodi vagy legaldbbis pedagogiailag hiteles célja van, hiszen minden valos
kommunikécié valamely funkciéhoz kétott (Littlewood, 1981; Richards, 2006).

2. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatas nyelvtanellenes

A masik gyakori tévhit szerint a kommunikativ nyelvoktatdsban nincs
helye nyelvtani magyarazatnak, szabélytanitdsnak vagy tudatositasnak. Ez
kiléndsen karos leegyszerlsités. A kommunikativ szemlélet nem a nyelvtan
elhagyasét jelenti, hanem a nyelvtan funkciondlis értelmezését (Richards,
2006).

A nyelvtani szerkezetekre azért van sziikség, mert nélkllik a tanulé nem
tud pontosan, amyaltan és érthetéen kommunikalni. A kiilénbség nem abban
all, hogy tanitunk-e nyelvtant, hanem abban, hogy a nyelvtant dnmagéaban,
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elszigetelt szabalyrendszerként kezeljiik-e, vagy 6sszekapcsoljuk a jelentéssel
és a hasznélattal.

A magyar anyanyelv( tanulok szlovak nyelvi fejlesztésében ez kilonosen
fontos. Szervezett oktatasi keretek kozott a szlovak nyelv alaktani rendszere,
esetrendszere, igeragozasa és egyeztetési szabalyai nem sajatithatdk el kiza-
rélag spontan kommunikacié utjan. A kommunikativ szemlélet itt nem helyet-
tesiti a tudatos nyelvtani épitkezést, hanem annak céljat jeloli ki: a tanult
formaknak hasznalhato nyelvtudassa kell vainiuk (DeKeyser, 2003; Richards,
2006).

3. tévhit: A kommunikativ ora kotetlen, szabad beszélgetés

Sokan a kommunikativ tanitast a szabad, nyitott végi beszélgetésekkel
azonositjék. Ez részben érthetd, hiszen a kommunikacié valéban feltételez
bizonyos nyitottsagot. Ugyanakkor a kommunikativ nyelvora nem szervezetlen
beszélgetés, hanem gondosan megtervezett tanulasi folyamat.

A tanarnak pontosan tudnia kell, milyen nyelvi/nyelvtani elemeket,
szokincset, beszédszandékokat, interakcids mintakat vagy stratégiakat kivan
fejleszteni. A j6 kommunikativ feladatnak van célja, nyelvi elékészitése, végre-
hajtasi mddja és visszacsatolasa. A kotetlenség 6nmagaban nem pedagdgiai
érték. Akkor valik azza, ha a tanuldk nyelvi fejlédését szolgélja (Littlewood,
1981; Richards, 2006).

4. tévhit: Minden paros vagy csoportmunka kommunikativ

A paros és csoportmunka gyakran kapcsolddik a kommunikativ
nyelvoktatashoz, de nem minden tanuldi egytttmikadés jelent kommunikéaciot.
Ha a tanulok parokban ugyanazt a mondatmintat ismétlik, vagy kozdsen
kitltenek egy nyelvtani feladatlapot, az lehet hasznos gyakorlas, de nem
feltétlendl kommunikativ tevékenység. Ez nem jelenti azt, hogy a mondatmintak
gyakorlasara nem lehet szikséges egy tandran bizonyos nyelvtani elemek
begyakorlasahoz. Azonban a begyakorolt elemeket él6vé, a beszéd részévé
kell tenni.

A kommunikativ jelleg akkor jelenik meg, ha a tanulok kozott valodi
informaciécsere, valasztasi lehetdség, dontés, jelentésalkotas vagy
problémahelyzet van. A lényeg nem a munkaforma, hanem a feladat
kommunikacios természete. Egy frontalis tanari kérdés is lehet kommunikécios
szempontbdl megfeleld, mig egy péros feladat is lehet teliesen mechanikus
(Littlewood, 1981; Richards, 2006).
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5. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatasban nem kell hibat javitani

A kommunikativ szemlélet nem azt jelenti, hogy a hibak lényegtelenek.
Inkabb azt jelenti, hogy a hibajavitas modjat és idézitését a kommunikécios
célhoz kell igazitani. Nem minden hibat kell azonnal megszakit6 mddon
javitani, mert ez gatolhatja a beszéd folyamatossagat és a tanuldi batorsagot.
Ugyanakkor a hibak kovetkezetes figyelmen kivil hagyasa pontatlansaghoz,
rogzult hibakhoz és félreérthetd nyelvhasznélathoz vezethet (Lyster & Ranta,
1997).

A tanarnak mérlegelnie kell: mely hibak akadalyozzék a megértést,
melyek kapcsolédnak az aktudlis tananyaghoz, melyek ismétiédnek
rendszeresen, és melyeket érdemes késleltetett visszajelzésben kezelni. A
kommunikativ nyelvoktatds tehat nem hibajavitds nélkili tanitds, hanem
tudatos, pedagogiailag indokolt visszacsatolés (Lyster & Ranta, 1997).

6. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatas csak haladé tanuloknal miikodik

Gyakran elhangzik, hogy kommunikélni csak akkor lehet, ha a tanulé mar
,elég sokat tud”. Ez a felfogas a kommunikaciot a nyelvtanulds végpontjanak
tekinti, nem pedig a tanulasi folyamat részének. A kommunikativ szemlélet
ezzel szemben abbdl indul ki, hogy mar kezdé szinten is lehet értelmes
nyelvhasznalati helyzeteket teremteni.

Als6 tagozaton ez nem hosszu, bonyolult beszélgetéseket jelent, hanem
egyszer(, jol elékészitett kommunikacids cselekvéseket: bemutatkozast, va-
lasztast, kérdezést, tArgyak megnevezését, képek 6sszehasonlitasat, mozgas-
sal kisért utasitasokat, rovid valaszokat, formulékat, jatékos informécidcserét.
A kezd0 tanulé kommunikacioja korlatozott, de ettél még lehet célhoz kotott és
tarsas jelentéssel biro (Littlewood, 1981; Richards, 2006).

7. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatas azonos a jatékos tanitassal

A jatékossdg fontos modszertani eszkdz, kiléndsen gyermekek
esetében, de nem azonos a kommunikativ nyelvoktatassal. Egy jaték lehet
kommunikativ, ha a tanuldknak nyelvi eszkdzdkkel kell célokat elérnitik,
informaciot cserélnilik vagy dontéseket hozniuk. Ugyanakkor egy jaték lehet
pusztan mechanikus ismétlés is (Littlewood, 1981).

Ezért a kérdés nem az, hogy az ora jatékos-e, hanem az, hogy a jaték
milyen nyelvi és kommunikacios fejl6dést szolgal. A jatékossag Gnmagaban
nem garancia a nyelvelsajatitasra; csak akkor valik pedagdgiailag értékessé,
ha vilagos tanulasi cél kapcsolodik hozza.
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8. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatds minden nyelvi és oktatasi
helyzetben ugyanugy alkalmazhaté

A kommunikativ nyelvoktatés alapelvei altalanosak, de alkalmazasuk
mindig fiigg az adott nyelvi, tarsadalmi és oktatasi kontextustél. Mas helyzetet
jelent az angol mint idegen nyelv tanitdsa heti néhany o6raban, és mast a
szlovak mint allamnyelv tanitdsa magyar tannyelv(i iskolakban. Az utdbbi
esetben a nyelvhez nemcsak tandrai, hanem tarsadalmi, jogi, identitasbeli és
tovabbtanulasi funkcidk is kapcsolédnak (Richards & Rodgers, 2014).

Ezért nem elegendé az angol nyelv tanitasabdl ismert kommunikativ
technikak automatikus atvétele. A szlovék nyelv tanitadsaban figyelembe kell
venni a magyar anyanyelv(i tanuldk nyelvi kinduldpontjat, a magyar és szlovak
nyelv szerkezeti kilonbségeit, a tanulok eltérd nyelvi kornyezetét, valamint azt,
hogy egyes régiokban a tanulok az iskolan kiviil kisebb mértékben talalkoznak
természetes szlovak nyelvi inputtal.

9. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatasban elég ,életszeri” témakat
valasztani

Az életszer(i téma fontos, de Gnmagaban nem tesz kommunikativva egy
orat. Lehet a téma bevasarlas, utazas, csalad vagy iskola, ha a feladat mégis
csak szolistdk bemagolasabdl vagy mondatok mechanikus forditasabél all.
Ugyanakkor egy kevésbé hétkdznapi téma is lehet kommunikativ, ha a tanuldk
valodi jelentésalkotasban vesznek részt.

A kommunikativ jelleg nem kizérélag a témabol, hanem a feladat
szerkezetébdl kovetkezik. Van-e célja a megszélalasnak? Van-e informacio-
hiany? Kell-e donteni? Kell-e valamit megérteni, tovabbadni, atalakitani vagy
létrehozni? Van-e szerepe a tanuld sajat valasztdsanak? Ezek a kérdések
fontosabbak, mint az, hogy a téma Onmagaban életszerlinek” tlinik-e
(Littlewood, 1981; Richards, 2006).

10. tévhit: A kommunikativ nyelvoktatds médszer, amelyet egyszeriien
»be lehet vezetni”.

A kommunikativ nyelvoktatds nem egyetlen technika vagy kész recept.
Nem vezetheté be pusztan azzal, hogy a tankdényvbe tobb parbeszédet,
projektet vagy csoportmunkat teszlink. Szemléletvaltast igényel: masképp kell
gondolkodni a nyelvtudasrdl, a tanuldi aktivitasrél, a hibardl, a tanéri szereprdl,
a tananyag sorrendjérdl és az értékelésrél (Richards & Rodgers, 2014).

Ha a kommunikativ nyelvoktatés csak felszini elemekben jelenik meg,
mikozben az értékelés alapja tovabbra is szabalyos mondatok |étrehozasat,
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forditast vagy izolalt nyelvtani pontossagot kér szamon, akkor a gyakorlatban
nem torténik valodi mddszertani valtozds. A kommunikativ szemlélet csak
akkor mikodik, ha a célok, a tananyag, a feladatok és az értékelés
0sszhangban vannak egymassal (Richards & Rodgers, 2014).

3.1. Mit értiink kommunikativ nyelvoktatason?

A kommunikativ nyelvoktatas olyan nyelvpedagdgiai szemlélet, amelynek
kézéppontjaban nem énmagaban a nyelvi rendszer megtanitasa, hanem a
nyelv értelmes, célhoz kotott és tarsas hasznalata all. A tanulénak nemcsak
azt kell tudnia, hogy egy mondat nyelvtanilag helyes-e, hanem azt is, hogy
mikor, kinek, milyen helyzetben, milyen szandékkal és milyen formaban
mondhatja vagy irhatja azt. Masként fogalmazva a cél az, hogy az elhangzottak
megértésének a tanuld szamara jelentésége, és megszolalasanak funkcioja
legyen, vagyis valdban k6zoIni akarjon valamit. Ez a szemlélet a nyelvtudast
nem pusztan szabalyismeretként, hanem kommunikécios képességként
értelmezi (Hymes, 1972; Canale & Swain, 1980).

A kommunikativ nyelvoktatds nem egyetlen merev mddszer, hanem
alapelvek rendszere. Richards megfogalmazasa szerint a CLT — communicati-
ve language teaching — a nyelvtanités céljaira, a tanulds természetére, az
osztalytermi tevékenységek tipusaira, valamint a tanari és tanuloi szerepekre
vonatkozé elvek egyittese. Ismételten hangsulyoznunk kell azonban, hogy a
kommunikativ nyelvoktatas nem azonos a nyelvtan elhagyaséaval, a kdtetlen
beszélgetéssel vagy kizarolag a beszédkészség fejlesztésével: a cél egyszer-
re a folyékonysag és a pontossag fejlesztése (Richards, 2006).

A kommunikativ megkdzelités elméleti hattere Dell Hymes (1927-2009)
amerikai nyelvész, szociolingvista kommunikativ kompetencia-fogalméahoz
vezethetd vissza. Hymes a chomskyanus nyelvi kompetencia'® fogalmat
bévitette ki azzal, hogy a nyelvhasznal6 tudasaba beletartozik a tarsadalmi és

16 Noam Chomsky (1928- ) amerikai nyelvész, filozdfus, kognitiv tudés, politikai
gondolkodo és tarsadalomkritikus, a modern nyelvészet egyik legnagyobb hatas
alakja. Elmélete szerint minden ember rendelkezik egy velesziletett nyelvi
képességgel (faculty of language), amely lehetévé teszi, hogy a gyermekek viszonylag
rovid idé alatt, korlatozott nyelvi input alapjén elsajatitsdk anyanyelviiket. E felfogas
egyik kdzponti eleme a nyelvi kompetencia fogalma. A nyelvi kompetencia a beszél6-
hallgato fejében lévé, implicit nyelvtudasra utal, amely lehetévé teszi szamara, hogy
anyanyelvén végtelen szamu grammatikailag helyes mondatot hozzon Iétre és értsen
meg, még akkor is, ha azokkal korabban nem talalkozott.

64



kulturalis megfeleléség is: a beszélének nemcsak grammatikailag helyes
mondatokat kell tudnia alkotni, hanem azt is tudnia kell, hogy az adott nyelvi
forma az adott helyzetben elfogadhaté-e (Chomsky, 1965; Hymes, 1972).

3.2 A kommunikativ kompetencia 6sszetevdi

A kommunikativ nyelvoktatas kdzponti fogalma, a kommunikativ
kompetencia tébb egymassal dsszefiigg6 részbél all. Canale és Swain (1980)
modellje grammatikai, szociolingvisztikai és stratégiai kompetenciat kiil6nitett
el, Canale (1983) pedig a diskurzuskompetenciat is dnéllé 6sszeteviként
targyalta. Celce-Murcia, Dornyei és Thurrell (1995) kés6bbi pedagégiai
modellie a kommunikativ kompetenciat diskurzus-, nyelvi, akcionalis,
szociokulturdlis és stratégiai kompetenciaként irja le.

A grammatikai kompetencia a nyelv formai rendszerének ismeretét
jelenti: hangtan, helyesiras, szokincs, alaktan, mondattan. A kommunikativ
szemléletben ez nem tlinik el, hanem funkcionalis szerepet kap: a tanul6 azért
gyakorolja be példaul az igeragozast, az esetvégzddéseket vagy a szérendet,
hogy pontosabban és érthetébben tudjon jelentést kozvetiteni (Canale &
Swain, 1980; Canale, 1983).

A szociolingvisztikai kompetencia annak tudasa, hogy a nyelvi forma
illeszkedik-e a beszédhelyzethez. Masként beszélink egy barattal, egy
tanarral, egy hivatalos Ugyintézvel vagy egy ismeretlen felnéttel. Ide tartozik
az udvariassag, a megszolitds, a tegezés—-magazas, a regiszter, a tarsadalmi
tavolsag és az adott nyelvkozosség kommunikacios normainak ismerete
(Canale & Swain, 1980; Canale, 1983).

A diskurzuskompetencia azt jelenti, hogy a tanulé képes hosszabb
szovegeket, péarbeszédeket, elbeszéléseket vagy irasbeli szdvegeket
Osszefiiggben létrehozni és értelmezni. Nem elegendd kilénalld mondatokat
alkotni; a nyelvhasznalénak tudnia kell, hogyan kapcsolodnak egymashoz a
mondatok, hogyan éplil fel egy torténet, egy magyarazat, egy levél vagy egy
rovid véleménykifejtés (Celce-Murcia et al., 1995).

A stratégiai kompetencia a kommunikacié fenntartasanak képessége
akkor is, ha a tanuld nyelvtudasa hianyos. A stratégiai kompetencia verbalis és
nem verbalis kommunikacios stratégiak készlete, amelyek a kommunikacios
zavarok kompenzélasara aktivalédnak. llyen stratégia példaul a kérlliras, a
visszakérdezés, a pontositas kérése, a gesztus hasznalata, az ismétlés, a
javitas vagy az, ha a beszél6 egyszeriibb szerkezettel fejezi ki ugyanazt a
jelentést. Ez kildndsen fontos a masodik nyelvet tanuld gyermekeknél, mert a
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sikeres kommunikacié nem azt jelenti, hogy hibatlanul beszélnek, hanem azt,
hogy képesek részt venni a jelentésalkotasban.




A diskurzuskompetencia Celce-Murcia, Dérnyei és Thurrell késébbi
modellje szerint azt jelenti, hogy a tanul6 képes a mondatokat,
megnyilatkozasokat, beszédaktusokat dsszefliggd, koherens szdveggé vagy
beszédfolyamattad szervezni. Ebbe tartozik példaul a kohézid, koherencia,
témafenntartas, szOvegtipushoz val6 alkalmazkodas, parbeszédépités.
Modelljik azért fontos a nyelvtanitas szamara, mert nem elvont nyelvészeti
fogalomként, hanem tanithatd és fejlesztheté képességrendszerként irja le a
kommunikativ kompetenciat (Celce-Murcia et al., 1995).

67



A szdveg nyelvi
Osszetartasat jelenti.
Ide tartoznak azok a
nyelvi eszk6zok,
amelyek
Osszekapcsoljak a
mondatokat és a
szOveg részeit.

A szoveg tartalmi-
logikai
oOsszefliggését
jelenti. Akkor
koherens egy
szoveg, ha a
gondolatok érthetd
rendben kovetik
egymast.

Azt jelenti, hogy a
beszéld vagy ir6
képes ugyanarrél a
témarél tobb
mondaton keresztul
beszélni vagy imni
anélkiil, hogy
indokolatlanul témat
valtana.

Azt jelenti, hogy a
besz&l6 vagy ird
felismeri, milyen
tipusu sz6veget kell
létrehoznia, és
ehhez igazitja a
nyelvhasznalatat.

Ko6t6szok, névmasok,
ismétlések, utalasok
hasznalata: Dievca je v
kuchyni. Ona vari caj.

Egy képleirasban
elészor megnevezi a
szerepléket, majd
elmondja, mit
csinalnak, végul
esetleg kovetkeztetést
fogalmaz meg.

A tanul6 a képen
lathatd csaladrdl
beszél, és minden
mondata ehhez
kapcsolodik: ki van a
képen, hol vannak, mit
csinalnak.

Masképp fogalmaz egy
képleirasban, egy
bemutatkozasban, egy
rovid térténetben vagy
egy kérés
megfogalmazasakor.
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Segiti, hogy a tanuld
ne elszigetelt
mondatokat mondjon
vagy irjon, hanem
Osszefiiggd szoveget
alkosson.

A tanulé igy nemcsak
nyelvtanilag helyes
mondatokat hoz
|étre, hanem
értelmes, kdvethetd
kozlést is.

Kiilénosen fontos az
also tagozaton, mert
a tanulok gyakran
csak egy-egy szot
vagy mondatot
produkalnak; a cél a
hosszabb,
0Osszefliggd kozlés
kialakitasa.

A szlovakéran nem
elég szavakat és
mondatokat tanitani;
a tanulénak azt is
meg kell tanulnia,
hogyan mikodik egy
leiras, parbeszéd,
elbeszélés vagy
egyszer(i vélemény.



A A kommunikaciés
A beszélgetésben .
e kompetencia
valo részvétel oy
képességét jelenti: a szempontjabol
P . g l .~ — Ako sa volas? alapvet6, mert a
tanul6 tud kérdezni, . .
. . ... — Volam sa Anna. A ty? nyelvhasznélat
valaszolni, reagélni, % 7
. ) ; vagy Co robis? nemcsak mondatok
visszakérdezni, X, ) ) .
s — Citam knihu. |étrehozasat, hanem
beszélgetést . .
' masokhoz valé
kezdeni vagy e
. kapcsolddast is
lez&rni. .
jelent.

Canale és Swain (1980), Canale (1983), valamint Celce-Murcia — Dérnyei
=Thurrell (1995) alapjan.

3.3 A nyelvtan helye a kommunikativ nyelvoktatasban

A kommunikativ nyelvoktatassal kapcsolatban gyakori félreértés, hogy ez
a szemlélet ,nyelvtanellenes”. A kommunikativ megkdzelités nem tagadja a
nyelvtan szerepét, hanem mas helyre teszi azt: a nyelvtan nem &ncélu
szabélyanyag, hanem a pontos, amnyalt és helyzethez ill6 kommunikécio
eszkoze (Richards, 2006).

A kommunikativ éran is szlikség van nyelvtani tudatositasra, gyakorlasra,
javitasra és rendszerezésre. A kildnbség az, hogy a nyelvtani forma lehetdleg
jelentéssel és hasznélattal egyitt jelenik meg. Nem elég megtanitani egy
ragozasi paradigmat; azt is meg kell mutatni, milyen beszédhelyzetekben,
milyen mondatokban, milyen jelentéskilonbségek kifejezésére hasznélhaté.
Ez kildndsen fontos a magyar anyanyelvi tanulok szlovak nyelvtanitasaban,
ahol a két nyelv tipologiai kiilénbségei miatt a formai tudatositas nem kertlhetd.

A korszeri kommunikativ nyelvoktatas ezért a jelentéskdzpont
nyelvhasznalat és a forméra iranyuld figyelem (focus on form)
Osszekapcsolasara torekszik. Az el6zd fejezetben mar kifejtettilk a focus on
form szemléletmdd |ényegét; itt csak arra utalunk, hogy a fogalom a
jelentéskdzponty  tandrai  tevékenységekben megjelend, célzott formai
figyelemre vonatkozik (Long, 1991; Doughty & Williams, 1998; Ellis, 2015).
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A magyar és a szlovak

szerkezetek nem feleltetheték  Képleiras: Vidim mamu / otca /
meg mechanikusan dieta.

egymasnak.

A magyar tanulénak nem
mindig vilagos, mikor milyen
szlovak igealak szikséges.
A nem, szam és eset szerinti
egyeztetés a magyarbdl
hianyzik ebben a formaban.

A szlovak mondat informaciés  Egyszer( allitasok és valaszok
szerkezete nem mindig azonos alkotasa. Kényvet Péter olvas vs.
a magyar mintaval. Knihu Cita Peter.

A magyar esetragoknak
gyakran szlovak eldljaros
szerkezet felel meg.

Torténetmesélés: mi torténik most,
mi tortént tegnap.

Targyak, személyek leirasa: maly
chlapec, mala Skola, malé dieta.

Helymeghatarozés: v $kole, do
Skoly, zo Skoly.

Jelen fejezetben amellett érvellink, hogy a magyar tanitasi nyelvi
iskoldkban a kommunikativ szlovaknyelv-oktatds nem lehet nyelvtanmentes,
mert a tanulok szaméra a szlovak nyelv alaktani és mondattani rendszere
jelentés tudatositast igényel. A cél azonban nem a szabalyok &ncélu
megtanitasa, hanem az, hogy a formai tudds a tényleges beszédértést,
beszédprodukciét és szbvegalkotast tamogassa (Long, 1991; Doughty &
Williams, 1998; Ellis, 2015).

3.4 A tanar és a tanuld szerepe

Kommunikativ szemléletben a tanar szerepe megvaltozik, de nem csokken.
El6térbe kerll a nyelvhasznélati helyzetek megtervezése, a megfeleld nyelvi
input biztositasa, az interakcié szervezése, a hibak értelmezése és a tanuléi
fejlédés kovetése. A tanar feladata, hogy olyan helyzeteket teremtsen,
amelyekben a tanuldknak valéban szlikségilk van a célnyelvre.

Ezzel parhuzamosan aktivabba valik a tanulé szerepe. Nem pusztan
befogadoként és reprodukaloként jelenik meg, hanem kérdez, valaszol, dont,
egylttmikaodik, jelentést alkot, prébalkozik, hibazik és javit. A hiba ebben a
szemléletben nem kerillendd jelenségként van jelen, hanem a nyelvi fejlédés
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természetes része. Ez nem jelenti azt, hogy a hibak jelentéktelenek. A tanarnak
kell mérlegelnie, mikor sziikséges azonnali javitas, mikor elég a késleltetett
visszajelzés, és mikor fontosabb a kommunikécié fenntartasa, mint a formai
pontossag megszakitasa.

3.5 Feladatalapuisag és cselekvéskozpontiisag

A kommunikativ nyelvoktatas késébbi fejlédésében fontos szerepet
kapott a feladatalapd nyelvtanitas.

A feladatalapt megkozelitésben a tanuldsi egység nem feltétiendl egy
nyelvtani szerkezet, hanem egy elvégzendd kommunikacios feladat. llyen lehet
példaul egy Utvonal megtervezése, informacidék Osszehasonlitasa, kdzos
déntés meghozatala egy probléma megoldasakor vagy egy rovid eléadas
készitése. A kommunikativ és cselekvéskdzpontl nyelvszemlélet a Kozos
Eurdpai Referenciakeret 2001-es kiadasaban, majd a 2020-as kiegészitd
kétetben (Companion Volume) is meghatarozé szerepet kap. A 2020-as
kiegészitd kotet kilonésen a mediacid, az online interakcio, valamint a
plurilingvalis és plurikulturélis kompetencia leirasaval bdviti a korabbi keretet.
Itt két szempontot emelnénk ki, a mediaciét és az online interakcio. A mediacio
altalanos értelemben kozvetitést jelent. A nyelvoktatdsban azonban nem
szlken vett forditast értiink rajta, hanem olyan nyelvi tevékenységeket,
amelyek sordn a nyelvhasznald elésegiti az informéacio, a jelentés vagy a
gondolatok megértését és tovabbadasat. A tanulé példaul masok szaméra
hozzéférhetévé tesz egy szdveget vagy informéciét: 6sszefoglal, atfogalmaz,
magyaraz, fordit, kiemeli a Iényeget, vagy segiti a kommunikécios felek kozotti
megértést. A mediacio ebben az értelemben nemcsak informaciokozvetitést
jelent, hanem a fogalmak és gondolatok kdzos kidolgozasanak, valamint a
kdlcsonds megértésnek és a kommunikacionak az el6segitését is. Ezzel a
tanuld a nyelv segitségével cselekszik: nem d6nmagaban a nyelvi forma
elsajatitasa kertl a kozéppontba, hanem az, hogy a tanul6 a nyelvet konkrét
helyzetekben  értelmezésre,  koOzvetitésre,  egylttmikodésre  és
problémamegoldasra hasznélja. Az online interakcié a CEFR Companion
Volume keretében azt jelenti, hogy a nyelvhasznald a digitalis térben vesz részt
kommunikacioban. Ez nem egyszeriien ,internethasznalat’. A tanulé példaul
chatel, kommentel, videdhivasban beszélget, online fellileten kérdez, valaszol
vagy feladatot old meg masokkal.

A hangsuly itt sem a nyelvi forma 6nall6 gyakorlasan van, hanem azon,
hogy a tanuld digitélis kdzegben, valés kommunikaciés célok érdekében
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cselekszik a nyelv segitségével (Council of Europe, 2001, 2020). A szlovak
tanora esetében ez lehet nagyon egyszer( is: példaul a tanuldk szlovakul irak
rovid Uzenetet egy osztalycsoportba, vélaszolnak egy meghivasra,
megkérdeznek valamit egy online fellileten, kdzdsen készitenek révid digitalis
plakatot, vagy videbhivasos helyzetet jatszanak el. A szlovak nyelv tanitasa
soran azonban a kommunikacios cél nem vélaszthato el a nyelvi pontossagtol.
A magyar és a szlovak nyelv szerkezeti kilonbségei miatt a kommunikacios
gyakorlat 6Gnmagaban nem elegendé ahhoz, hogy a szlikséges nyelvi formak
pusztan az 6rai nyelvi input hatdsara megfeleléen rogzljenek és hasznalatuk
automatizalodjon. Szlikség van kontrasztiv magyarédzatokra, fokozatos
nyelvtani  épitkezésre, sok mintara, ismétiésre, mondatmodellekre és
tudatositott forma-jelentés kapcsolatokra. A kommunikativ szemlélet a
nyelvtani, lexikai és fonoldgiai ismereteket kommunikaciés célok ala rendezi. A
kérdés nem az — s ezt nem lehet elég sokszor elismételni —, hogy kell-e
nyelvtant tanitani, hanem az, hogy a nyelv szerkezetérdl valé tudas hogyan
valik a beszédértés, beszédprodukcio, olvasas, iras és tarsas nyelvhasznalat
eszkozévé.

Ehhez nyljt elméleti keretet a feladatalapi nyelvtanitas és a
cselekvéskdzpontu  szemlélet. A feladatalapl nyelvtanitds és a
cselekvéskozpontu szemlélet k6zott szoros kapcsolat van, a gyakorlatban nem
mindig valaszthatok el élesen egymastol. Mindkettd abbdl indul ki, hogy a
nyelvtanulds nem pusztan nyelvi formak elsajatitasat jelenti, hanem a nyelv
hasznalatat valamilyen cél elérése érdekében. A tanuld a nyelv segitségével
kérdez, valaszol, informaciét kér vagy ad, kapcsolatot teremt. Ebben az
értelemben a feladatalapi megkdzelités is nyelvi cselekvés. A tanulok nem
onmagukban gyakoroljak a nyelvtani szerkezeteket vagy a szavakat, hanem
valamilyen tanérai feladat megoldasa kézben hasznaljak 6ket.

A feladatalapu nyelvtanitas és a cselekvéskdzpontu nyelvtanitas kozott a
kuldnbség elsésorban a szemléleti szintben van. A feladatalapu nyelvtanités a
tanitds megszervezésének madjat jeldli: a pedagogus olyan feladatokat hoz
létre, amelyekben a tanuldknak a nyelvet egy konkrét cél érdekében kell
hasznalniuk. llyen lehet példaul egy vasarlasi helyzet eljatszasa, dtvonal
kérése és megadasa, egy kép alapjan torténetalkotds, kozOs program
megtervezése, informéciok Osszehasonlitasa. Ezeket a feladattipusokat a
pedagégusok természetesen régdta hasznaljak, sokszor anélkil, hogy
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kifejezetten feladatalapu vagy cselekvéskozpontl keretben neveznék meg
Oket.

A cselekvéskdzpontu szemlélet ehhez képest tagabb elméleti keretet ad.
Nem azt jelenti, hogy teljesen uj feladatokat kell kitalalni, hanem azt, hogy a
mar ismert tandrai tevékenységeket tudatosabban lehet megtervezni. A kérdés
nem csupan az, hogy milyen jatékot, parmunkat vagy szerephelyzetet
alkalmazzunk, hanem az is, hogy a feladat milyen nyelvi cselekvést készit el6.
Ez a szemlélet segit meghatarozni a nyelvi cselekvés tagabb céljat. Mit fog
tudni a tanulé a feladat utan jobban megtenni? Tud-e segitséget kérni? Tud-e
valasztani és dontését indokolni? Tud-e reagéini egy kérésre? Tud-e
informaciét  kozvetiteni? Tud-e részt venni egy rovid hétkdznapi
parbeszédben? A cselekvéskdzponti szemlélet tehat abban segit, hogy a
tanérai feladat ne dncélu tevékenység legyen, hanem kapcsolodjon a nyelv
valos hasznélatahoz.

Ez kiléndsen fontos a magyar tanitasi nyelvi iskolakban a szlovak mint
masodik és allamnyelv tanitdsa soran. A tanuldéknak nemcsak a tanéran kell
megfelelniliik, hanem olyan iskolai, hétkdznapi és tarsadalmi helyzetekben is,
ahol a szlovak nyelv hasznalata valddi kommunikacios szikségletként jelenik
meg. Ezért a feladatok tervezésekor nem elegendé azt kérdezni, hogy milyen
szokincset vagy nyelvtani szerkezetet akarunk gyakoroltatni. Azt is végig kell
gondolni, hogy az adott nyelvi forma milyen funkciéban jelenik meg, milyen
helyzethez kapcsolddik, és milyen tanul6i cselekvést tesz lehet6vé. Példaul az
udvarias kérés tanitdsa nemcsak egy nyelvi szerkezet gyakorlaséat jelenti,
hanem annak el6készitését is, hogy a tanul6 egy boltban, iskolai helyzetben
vagy hivatalosabb kommunikacidban segitséget tudjon kémni.

A feladatalapisag és a cselekvéskdzpontisag tehat nem egymassal
szemben &ll6 megkozelitések. Inkadbb ugy értelmezhetdk, hogy a
feladatalapusag a tanérai munka konkrét megszervezéséhez ad médszertani
segitséget, a cselekvéskdzpontusag pedig azt a tagabb célt jeldli ki, amely felé
ezeknek a feladatoknak vezetnitk kell. A cél nem az, hogy a pedagdgus
minden oréra latvanyosan U] feladattipust taléljon ki, hanem az, hogy a
feladatok tudatosan kapcsolddjanak a nyelvhasznalathoz, a kommunikaciés
funkciokhoz és a tanulok valés vagy elképzelhetd élethelyzeteihez. igy a
tandrai tevékenységek nem elszigetelt gyakorlatok maradnak, hanem a
hasznélhatd szlovak nyelvtudas fokozatos felépitésének eszkdzeivé vainak.
(Ehhez I.: Nunan, 2004; Ellis, 2003; Council of Europe, 2001, 2020).
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3.6 A kommunikativ nyelvoktatast tamogaté allami miivelédési program
az alapiskolak szamara'”

A szlovakiai tantervi szabalyozas tobbszintl rendszerben mikddik. A
245/2008 Z. z. sz&mu, a nevelésrdl és oktatasrol sz0l6 torvény (Skolsky zakon)
jelenleg hatéalyos valtozata szerint az allami oktatdsi program (Statny
vzdeldvaci program) kotelezd alap az iskolai oktatasi program ($kolsky
vzdelavaci program) kidolgozasahoz, az oktatasi kiadvanyok elkészitéséhez
és elbiralasahoz, valamint a tanul6i eredmények értékeléséhez (§ 6 ods. 6). Az
iskolai oktatasi program az iskola alapdokumentuma, amely szerint az iskolai
nevelés és oktatas megvalésul; a dokumentumot az iskola igazgatéja adja ki a
pedagégiai tanacsban és az iskolatanacsban valé megtargyalds utan, és
0sszhangban kell lennie az adott allami oktatasi programmal (§ 7 ods. 1-3). Az
iskolai oktatasi program tartalmazza tobbek kozott az oktatasi tervet (ucebny
plan) és a tantervi részt / tantervet (u¢ebné osnovy) is (§ 7 ods. 4 pism. e—f).
Ezek fogalmi elkiilonitését a torvény § 9 ods. 6-7 pontositja: az oktatasi terv az
allami keretoraterv iskolai lebontasa, mig a tantervi rész / tanterv a konkrét
nevelési-oktatasi célok és oktatdsi standardok évfolyamokra bontott
kidolgozasa az iskolai oktatasi program oktatasi terve szerint. A Statny
vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie dokumentumot (SVP) 2023.
marcius 31-én hagytak jova; az alapiskoléknak legkésdbb a 2026/2027-es
tanévtdl, az elsd évfolyamtol kezdve e szerint kell eljamiuk. A kdzponti SVP
nem kész draterveket ir elé, hanem az elérend6 kompetenciakat, standardokat
és a kapcsolodo tartalmi keretet hatarozza meg.

A pedagégus tandrai munkaja ebben a viszonyrendszerben helyezkedik
el: a kozponti keret és az iskolai program alapjan valaszt célokat, tartalmakat,
maodszereket, munkaformakat és feladatokat. A tanérai tervezés tehat nem a
kdzponti standard mechanikus alkalmazasa, hanem az allami keret, az iskolai
program, a tanuldcsoport sajatossagai és a tanari szakmai dontések
0sszehangolasa.

Az Allami miivelédési programban a Slovensky jazyk a slovenska
literatura tantargy a szlovak nyelv mint masodik nyelv (slovensky jazyk ako
druhy jazyk) alrészhez kapcsolodik, és a magyar tanitasi nyelvii nemzetiségi

17 Statny vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie 2023: Szlovak nyelv és
szlovak irodalom (Slovensky jazyk a slovenska literatura) révid bemutatasa
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iskolakra, illetve nemzetiségi osztalyokra vonatkozik. A tantargy expressis verbis'®
kifejezett célia, hogy a tanulok megtanuljanak szlovakul kommunikalni hétkdznapi és
iskolai  kommunikacios helyzetekben, gyakorlati nyelvhasznalattal, hatékony
kommunikacidval és tevékenységkdzpontl megkdzelitéssel. A dokumentum egyik
kulcsmondata szerint a tantargy kiinduldpontja a kommunikativ oktatas és a tanitasi
koncepcio, illetve stratégia kommunikativ. - megkdzelitése  (,Vychodiskom
vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a slovenska literatra je komunikativne
vyucovanie, komunikativny pristup k tvorbe koncepcie a stratégie vyucovania.”) Ez
nem altalanos elvi kielentésként értelmezhetd, mert a dokumentum megnevezi a
tematikus nyelvmodellezést, az idegennyelv-tanitas elveit, a nyelvi kdmyezetet, a
tanuldk nyelvi képességeit, az elsajatitott nyelvi kodot és az életkort is mint figyelembe
veendd tényezoket.

A kommunikativ szemlélet a standardok szerkezetében is megjelenik. A
dokumentum a kommunikaciés kompetenciat pragmatikai, nyelvi és szociolingvalis
OsszetevBkre bontja, és ezekhez kapcsolia a nyelvi funkcidkat, a szokincset, a
kiejtést, a grammatikai jelenségeket, valamint a tarsas-kulturalis megfeleléséget.
Kiilondsen fontos,~hogy a dokumentum a magyar nyelvre mint anyanyelvre val6
tamaszkodast is kimondja: a szlovak nyelv elsajdtitasandl a magyar nyelv
tamogatéasabdl kell kiindulni, a tartalmat, médszereket, formakat és tempét a tanulok
nyelvi készségeihez kell igazitani, a kommunikativ megkdzelites kovetkezetes
alkalmazasaval. Ugyanitt szerepel a szlovak funkcionalis grammatika tanitasa is a
dokumentum nem nyelvtanmentes kommunikativ tanitast ir el6, hanem
kommunikacids céloknak alarendelt, funkcionalis &s kontrasztiv grammatikatanitast.

A standardok szintjén is azonosithatok kommunikativ elemek. Az 1. ciklusban
példaul célkent szerepel, hogy a tanuld hasznalion egyszerl utasitdsokat és
koszOnéseket, hétkoznapi gyakorlati helyzetekben tudjon kommunikéini, képes
legyen egyszer(i dialogust vezetni, kérdezni és valaszolni, valamint a tanult ortoepiai,
ortografiai és grammatikai szabalyokat rovid, egyszeri szdbeli és irasbeli
kommunikacioban alkalmazni. A 2. ciklusban a 6 cél mér kifejezetten a tanuldk
kommunikaciés ~ kompetencidjanak  fejlesztése az  aktiv  szlovak
nyelvhasznalathoz a hétkdznapi kommunikéacios helyzetekben.

A tantargyi standardok szervezésében meghataroz6 a recepcid, a
produkcio és az interakcid harmassdga. Ez a megkdzelités inkabb a

18 Az expressis verbis” latin kifejezés, amelynek szé szerinti jelentése
kifejezetten szavakkal’ vagy ’kimondott szavakkal'.
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KER/CEFR' kompetenciaalapu szemléletéhez kapcsolodik. A 2. ciklusban az
interakcids standardok kozott szerepel a tarsalgas fenntartasa, bemutatkozas,
bocsanatkérés, kérés, meghivas, meghivasra reagalas, telefonbeszélgetés,
informacidkérés, vasarlas, éttermi rendelés, ismétlés. A szdveg felsorolja az
elvart teljesitményeket, de mint tantervi keret nem magyarazza el, hogyan kell
ezeket didaktikailag felépiteni. Tébb elem tovabbra is erésen iranyitott,
reproduktiv vagy modellkdvetd: példaul egyszerli mondatok ismétlése a tanar
utan, szdvegek reprodukéldsa, feladatok elvégzése minta alapjan (podia
vzoru), mondatalkotas mondatmodellek alapjan. Ezek az elemek dnmagukban
nem alinak szlikségszerien ellentétben a kommunikativ szemlélettel, de csak
akkor illeszkednek hozza, ha vildagos kommunikaciés  funkcibhoz
kapcsolddnak, és elékészitik a tanulét a nyelvi forma o6nallo, jelentéses
hasznélatéra. Az egyszerii mondatok tanér utani ismétlése, a szbvegek
reprodukalasa, a ,podla vzoru” tipusu feladatok vagy a mondatmodellek
alapjan torténé mondatalkotas 6nmagukban els@sorban iranyitott formai
gyakorlast jelentenek. Kommunikativ értékiik akkor lesz, ha a begyakorolt
szerkezetek késdbb kérés, kérdezés, informaciéadas, valasztas, reagalas vagy
més konkrét beszédszandék megvaldsitasat szolgaljak.

Hasonloképpen, a kontrasztiv szemlélet sem azonos a nyelvi formak
iranyitott gyakorlasaval. Akkor valosul meg, ha a tanitas tudatosan feltérja a
magyar és a szlovak nyelv eltér szerkezeti megoldasait, és ezekre épitve
segiti a tanuldét a célnyelvi mintak megértésében és hasznalatdban. A
dokumentum tehat tébb olyan elemet tartalmaz, amelyek alkalmasak lehetnek
egy fokozatos, iranyitott masodiknyelv-oktatds tamogatasara, de a
kommunikativ és kontrasztiv megkdzelités tényleges megvalésitasa mér a
pedagdgiai tervezés szintién dél el: azon mulik, hogy a formai gyakorlas
kapcsolddik-e jelentéshez, kommunikaciés funkcidhoz és a két nyelv kdzotti
relevans kllonbségek tudatositasahoz.

3.7 Osszegzés

A kommunikativ nyelvoktatds lényege, hogy a nyelvtanulas céljat a
hasznélhatd, helyzethez ill§ és jelentéskdzpontu nyelvtudas kialakitdsaban
latja. A tanuld nemcsak nyelvi formékat tanul, hanem azt is, hogyan lehet
ezekkel a formakkal tarsas helyzetekben cselekedni: kémi, vélaszolni,
elutasitani visszautasitani, megkdszonni, elmesélni, véleményt mondani,
magyarazni, egylttmikddni. A kommunikativ szemlélet ugyanakkor nem

19 Kodzos Eurdpai Referenciakeret/Common European Framework of Reference
for Languages
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jelentheti a nyelvi rendszer hattérbe szoritasat. A magyar anyanyelvi tanulok
szlovak nyelvi fejlesztésében ezért kiilondsen fontos, hogy a kommunikacios
gyakorlat, a formai tudatositds és a fokozatos nyelvi épitkezés egymast
erbsitse.

A szlovak allami oktatasi program a magyar tanitasi nyelvii iskolakban
oktatott szlovak nyelv és szlovak irodalom tantargyat kommunikaciékdzpontu,
masodiknyelv-pedagdgiai kommunikativ keretben értelmezi. A kommunikativ
szemlélet nem pusztan retorikai elem, nem csupan deklaralt alapelv, mert
megjelenik a célrendszerben, a kompetenciaértelmezésben, a recepcio—
produkcid—interakcié szerint szervezett standardokban, valamint a funkcionalis
és kontrasztiv grammatikatanitas hangsulyozasaban is. A dokumentum nem
nyuijt részletes modszertani modellt, de tantervi dokumentumkeént nem is ez a
feladata. Elsédleges funkci6ja a célok, kompetenciak, teljesitmény- és tartalmi
standardok kijelolése, nem pedig az egyes tanorai eljarasok részletes
meghatarozasa. A tényleges didaktikai megvaldsitas ezért szikségszerlien az
iskolai programok, a tananyagfejlesztés, a tankonyvek és mindenekelétt a
pedagbgiai tervezés szintjén torténik.

Ez azonban nem jelenti azt, hogy a dokumentum mddszertani
szempontbdl minden tekintetben problémamentes. Mikdzben hangsulyozza a
kommunikativ és kontrasztiv megkdzelitést, a standardokban meghatarozott
elvart tanuldi teljesitmények kozott tobb olyan is szerepel, amely erdsen
iranyitott, reproduktiv vagy modellkévetd nyelvi tevékenységet feltételez. Ezek
dnmagukban indokolt elékészitd gyakorlatok lehetnek, a dokumentum azonban
nem minden esetben teszi egyértelmlvé, hogyan kapcsolddjanak kés6bb
konkrét kommunikacioés funkciokhoz és onallo, jelentéses nyelvhasznélathoz.
Hasonldképpen, a kontrasztiv szemlélet elvi szinten megjelenik, de annak
konkrét alkalmazésa — vagyis hogy miként kell a magyar és a szlovak nyelv
relevans szerkezeti kilonbségeire tudatosan épiteni — mar kevésbé
kidolgozott.

A kommunikativ’ elv tehat a tantervi keretben hatérozottan jelen van,
tényleges pedagodgiai tartalma azonban csak az osztalytermi megvaldsitas
soran valik teliessé. Ennek minésége azon mlik, hogy a tananyagfejleszték és
a pedagdgusok képesek-e a formai gyakorlast jelentéssel és kommunikécios
funkcidval dsszekapcsolni, a kontrasztiv szempontokat kdvetkezetesen
érvényesiteni, és a fokozatosan kiépitett nyelvi tudast valéban hasznalhaté
szlovak nyelvtudassa alakitani.
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4. A nyelvtani tudatossag szerepe

A sikeres nyelvtanulas egyik fontos feltétele a nyelvtani tudatossag,
amely a metanyelvi tudatossag egyik dsszetevéjeként értelmezhetd. Ez alatt
azt a képességet értjik, hogy a tanuldé képes a nyelvet mint rendszert
szemlélni, felismerni annak szabalyszer{iségeit, valamint tudatosan reflektalni
a nyelvi forméak és jelentések kapcsolatira. A szakirodalom alapjan a
metanyelvi tudatossag jelent6s szerepet jatszik az olvasas, az iras és az
idegen vagy masodik nyelvek elsajatitasanak folyamataban (Juhasz, 2022,
2023; Roehr-Brackin, 2025).

A 2-5. osztalyos korosztaly a nyelvi tudatossag fejlédése szempontjabdl
fontos életkori szakaszban van: az anyanyelvi készségek gyors fejl6dése
mellett ekkor alapozddnak meg azok a nyelvtanulasi stratégiak is, amelyek
késébb meghatarozhatjak a szlovak nyelv hasznalatanak sikerességét. A
nyelvtani tudatossag fejlesztése nem azonos a ragozasi paradigmak fejbdl valo
megtanulasaval vagy a nyelvtani szabalyok mechanikus ismétlésével. Sokkal
inkabb azt jelenti, hogy a tanuld észreveszi a nyelvi formak mukodését,
felismeri a forma és jelentés kapcsolatat, és fokozatosan képes
Osszehasonlitani a magyar és a szlovak nyelv szerkezeti megoldasait.

Juhasz szerint a nyelvi tudatossag olyan képesség, amely lehetdvé teszi,
hogy a tanulok figyelmiket a nyelv formai sajatossagaira iranyitsék, és
tudatosan reflektdljanak a nyelvi szerkezetek mikdodésére. A szerzb
hangsulyozza, hogy a nyelvi tudatossédg nem csupén az anyanyelvi fejlédés
egyik meghataroz6 tényezlje, hanem az olvasastanulds és a tovabbi
nyelvelsajatitds alapja is. A metanyelvi tudatossag részeként a nyelvtani
tudatossag hozzajarul ahhoz, hogy a gyermek felismerje a mondatok
szerkezetét, a funkciohoz kotétt nyelvi szabalyokat, valamint a nyelvi egységek
kdzotti kapesolatokat (Juhasz, 2022).

A nyelvtani tudatossag az alabbi képességeket foglalja magaban:

* a mondatok szerkezetének felismerése;

* a szofajok és mondatrészek elkllonitése;

* a nyelvtani szabalyok funkciéhoz kotott alkalmazésa;

* a hibak felismerése és javitasa;

* a killdnbdzd nyelvek szerkezeteinek 6sszehasonlitasa.

A magyar anyanyelvi tanuldk esetében ez a képesség kiléndsen fontos
a szlovak nyelv tanulasa soran, mivel a két nyelv szerkezeti eltérései tudatos
feldolgozast igényelnek. A gyermeknek nemcsak uj szavakat kell megtanulnia,
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hanem Uj nyelvtani kategoriakat és szabalyrendszereket is el kell sajatitania. A
szlovak nyelvben ilyen tudatositast igényelhet példaul a nyelvtani nem, a fénévi
esetek rendszere, a melléknévi egyeztetés, az igei vonzatok vagy az eldljards-
esetes szerkezetek hasznalata. A tanuldnak nemcsak azt kell felismernie, hogy
a dobra $kola, dobry kamarat és dobré dieta alakok kiilonbdznek, hanem azt
is, hogy ezek a kulonbségek jelentéssel és mondatbeli funkcidval kapcsolddnak
ossze.

4.1 A szovegértés és a nyelvtani tudatossag kapcsolata

A nyelvtani tudatossag jelentdségét Juhasz (2023) a szintaktikai
tudatossag vizsgélatan keresztll mutatia be. Eredményei alapjan a
mondatszerkezetek tudatos felismerése és elemzése szoros dsszefiiggést
mutat a szovegértés fejlettségével. Azok a tanulok, akik képesek az
Osszetettebb  mondatok grammatikai  szerkezetének  azonositasara,
eredményesebben értelmezik az olvasott szovegeket, és kdonnyebben
dolgozzak fel az Uj informaciokat. Ezért sziikséges mar a kezdé szinten is rovid,
életkornak megfelelé szévegekkel dolgozni, mihelyt a tanulék az adott nyelven
képesek az alapvetd olvasasi és irasbeli miveletekre. A révid szdvegek
olvasasa, kdzds értelmezése és nyelvi megfigyelése egyszerre tamogatja a
szdvegértést és a nyelvtani tudatossag fejlédését.

Ez a megéllapitas a szlovdk nyelv tanuldsaban is jelentds. A magyar
anyanyelv(i tanulok szdmara a szlovak nyelvben gyakran nehézséget
jelentenek a ragozott alakok, az egyeztetés vagy a bonyolultabb
mondatszerkezetek. A szintaktikai tudatossag fejlesztése ezért nemcsak a
nyelvtani szabdlyok elsajatitasat segiti, hanem a szlovak nyelvii szovegek
megértését is tamogatja. Egy egyszerii szlovak mondatban is tobb grammatikai
jel mikodik egydtt: Vidim malého chlapca. A tanuldnak értenie kell az ige
jelentését, a targyesetet, a melléknévi egyeztetést és a fénév alakjat is. A
malého chlapca szerkezetben a melléknév és a fénév alakja nemcsak azt jelzi,
hogy targyesetli szerkezetrGl van sz0, hanem azt is, hogy himnemi él6
személyre vonatkozik. Ezzel szemben a Vidim maly stél mondatban a maly stél
alak himnemd, de élettelen fénévre utal, ezért a targyeset alakja egybeesik az
alanyesettel. Ha ezek a jelzések nem valnak értelmezhet6vé szadmara, a
mondat jelentésének megértése is bizonytalanabba valik.
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4.2 A nyelvtani tudatossag fejlédése kisiskolas korban

Roehr-Brackin (2025) attekintd tanulményaban rédmutat arra, hogy a
metanyelvi tudatossag fejlédése fokozatos folyamat, amely az als6 tagozatos
évek soran jelentds valtozasokon megy keresztll. A gyermekek kezdetben
intuitiv moédon hasznaljak a nyelvet, késébb azonban egyre inkabb képessé
valnak a nyelvi szabalyszerliségek tudatos megfigyelésére, analdgias
hasznalatara és magyarazatara. A tanulmany alapjan a metanyelvi tudatossag
olyan tényezbként értelmezhetd, amely az idegen vagy masodik nyelv
tanulasanak vizsgalataban is fontos szerepet kap.

A 2-5. osztalyos magyar anyanyelv(i tanuldk esetében ez azt jelenti, hogy
az életkori sajatossagok lehetévé teszik a tudatos nyelvi dsszehasonlitas alkal-
mazasat a szlovak nyelv oktatasaban. A tanulok fokozatosan képessé valnak
arra, hogy felismerjék a magyar és a szlovak nyelv kdzotti kiilonbségeket, és
ezeket a felismeréseket sajat nyelvhasznélatukban is alkalmazzak.

A nyelvi tudatossag fejlesztése akkor a leghatékonyabb, ha a tanuldk ak-
tivan dolgoznak nyelvi problémakkal, és lehetéséget kapnak a nyelvi jelensé-
gek megfigyelésére, Gsszehasonlitasara és megbeszélésére. A szlovak nyelv
oktatadsaban ezért célszer( olyan feladatokat alkalmazni, amelyek tudatosan
épitenek a magyar és a szlovak nyelv kozotti kapcsolatok feltarasara. Ez
térténhet egészen egyszerl megfigyelésekkel is: példaul a tanuldk dsszeha-
sonlithatjak, hogy magyarul azt mondjuk: fatom a jé anyat, szlovakul pedig:
vidim dobri mamu; vagy azt, hogy a magyar iskolaban — iskolaba — iskolabol
klldnbség a szlovakban v $kole — do Skoly — zo Skoly szerkezetekkel fejezhetd
ki.

Ismételten hangsulyozzuk (v6. Roehr-Brackin, 2025), hogy a metanyelvi
tudatossag fejlesztése nem 0Onalld cél, és nem jelentheti definiciék
magoltatésat, hanem a kommunikacios kompetencia fejlesztésével 6sszhang-
ban kell torténnie. Ennek megfeleléen a nyelvtani szabalyok felismertetése
akkor lehet eredményes, ha azok valdés nyelvhasznélati helyzetekhez
kapcsolddnak, és a tanuldk szamara funkcionalis jelentéssel birnak.

A tobbnyelvii tanulok nyelvi tapasztalata lehetéséget ad arra, hogy
kapcsolatokat keressenek a kilonbozé nyelvek kozott. A nyelvi-nyelvtani
tudatossag lehetévé teszi, hogy a gyermek felismerje:

* mi az, ami hasonlo a két nyelvben;
* mi az, ami kilonbozik;
* mely szabalyok alkalmazhatok egyik vagy masik nyelvben.
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4.3 Modszertani kovetkeztetések

A nyelvtani tudatossag fejlesztése ebben az életkorban akkor a
legeredményesebb, ha a tanitas nem elszigetelt szabalymagyarazatokra éplil,
hanem kommunikacios helyzetekbe &gyazodik, és az egyes nyelvtani
jelenségek funkcidkhoz kapcsolddnak.

Ajanlott, hogy a pedagogus rendszeresen hivja fel a figyelmet a magyar
és a szlovak nyelv kdzotti hasonldsagokra és kiilonbségekre. Mindezt lehetéleg
kdtetlen formaban tegye. Erdemes a gyermekektd| rovid beszélgetésekben,
példakon keresztiil megtudni, mit vesznek észre a két nyelv mikodésébdl.

A nyelvtanitas kommunikativ és funkcionalis szemléletébdl kovetkezéen
a nyelvtani jelenségeket elsdsorban szdvegben, mondatban és beszédhely-
zetben érdemes vizsgalni, minden esetben a jelentés és a funkcié megisme-
résével (Misad, 2012). Az elszigetelt példakon végzett gyakorlas énmagaban
kevésbé segiti a funkcio felismerését, ezért sziikség van olyan feladatokra is,
amelyekben a tanuldk a nyelvtani format jelentéssel és hasznalati helyzettel
kapcsoljak ossze. A korszerli nyelvpedagégiai megkdzelitések szerint a
nyelvtani tudatossag fejlesztése akkor igazan eredményes, ha a nyelvi
szabélyok tudatositisa a kommunikaciéos készségek fejlesztésével
parhuzamosan torténik.

4.4 Osszefoglalas

A nyelvtani tudatossag fejlesztésének alapvetd szerepet kell jatszania a
magyar anyanyelvii 2-5. osztalyos tanulék szlovak nyelvtanulasaban. Segiti a
nyelvi rendszerek dsszehasonlitasat, a hibak felismerését, a szovegértést és a
szokincs fejlédését. A magyar és a szlovak nyelv szerkezeti kiilonbségei miatt
a tudatos nyelvi reflektalas kilondsen fontos. A pedagégiai gyakorlatban ezért
olyan modszerek alkalmazésa indokolt, amelyek fejlesztik a metanyelvi gon-
dolkodast, ugyanakkor megérzik a kommunikaciokdzpontu nyelvoktatas el6-
nyeit. A szakirodalom alapjan a fejlettebb nyelvi és nyelvtani tudatossag tamo-
gathatja az olvasasértést, az irasbeli és szobeli nyelvhasznalat fejlédését,
valamint az idegen vagy masodik nyelv tanuldsat. A szlovék nyelv esetében
mindez kiléndsen fontos, mert a tanuléknak nemcsak kommunikaciés hely-
zetekben kell boldogulniuk, hanem egy, az anyanyelviiktél tdbb szempontbdl
eltérd nyelvi rendszer miikodését is fokozatosan meg kell érteniik.
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5. A tanuléi nyelvi produkci6 fejlesztése és a tudastipusok
szerepe

A tanul6i nyelvi produkcié fejlesztése nem mertilhet ki abban, hogy a
tanulok egyre hosszabb mondatokat vagy szdvegeket alkotnak. A produkcid
minsége attdl is fligg, hogy az alapvetd nyelvtani és lexikai szerkezetek milyen
tudasszinten vannak jelen a tanuld nyelvhasznalataban. A pszicholingvisztikai,
ezen belll a készségelsajatitasi megkdzelités szerint kiilonbséget kell tenni a
deklarativ tudas, a proceduralis tudas és az automatizalt hasznalat kozott
(DeKeyser & Criado, 2013).

a szabaly megértése és

deklarativ tudas _." .
rogzitése

kontrollalt, formafékuszu gyakorlatok

proceduralis iranyitott, jelentéses mondatalkotas;

a szabaly miikadtetése

tudas kommunikaciés célhoz kétott gyakorlas
automatizalt gyors, viszonylag nyitottabb kommunikacids feladatok,
hasznalat hibatlan alkalmazas  szerepjaték, vita, szévegalkotas

A deklarativ tudas azt jelenti, hogy a tanuld ismeri vagy képes
megfogalmazni a szabalyt. Példaul tudja, hogy a szlovak nyelvben a
melléknévnek egyeznie kell a fénévvel nemben, szamban és esetben. Ez a
tudas azonban még nem azonos a hasznélhatdé nyelvtudéassal. A tanuld
felismerheti a helyes alakot, ki tudja valasztani egy feladatban, vagy akér el is
tudja mondani a szabalyt, de spontan beszédben vagy irasban mégis hibazhat.
A deklarativ tudas tehat fontos kiindulépont, de 6nmagaban nem elegendé a
nyelvi produkciéhoz.

A proceduralis tudas mar azt jelenti, hogy a tanul6 képes a szabalyt
mUkodtetni. Nemcsak tudja, hogy mit kellene mondania, hanem irényitott
feladatban, egyszeri mondatokban vagy begyakorolt szerkezetekben
alkalmazni is tudja. Példaul nemcsak felismeri a dobra mama — dobrd mamu
'j6 anya — j6 anyat' kilonbséget, hanem egyszer(i mondatokban hasznaini is
tudja:

Vidim dobrd mamu. Latom a jo anyukat.’
Mam dobru mamu.’J6 anyukam van'.
Peter kresli dobri mamu. 'Péter j6 anyukat rajzol.’

83



A proceduralis tudas szintje killénsen fontos atmenet a szabalyismeret
és a valddi kommunikacié kdzott. Ha ez a szint hianyzik vagy gyenge, akkor a
tanuld szabadabb feladatban kdnnyen visszatérhet a hibas vagy
leegyszerisitett formakhoz.

Az automatizalt hasznalat azt jelenti, hogy a tanulé a szerkezetet
gyorsan, viszonylag hibatlanul és tulzott tudatos figyelem nélkil képes
alkalmazni. Ez a nyelvi produkcidé szempontjabdl déntd jelentéségl. Beszéd
vagy iras kdzben a tanuldnak egyszerre kell figyelnie a jelentésre, a szokincsre,
a mondatalkotasra, a kiejtésre vagy helyesirasra, valamint a kommunikacios
célra. Ha a nyelvtani alakok eléhivasa még nem automatizalt, a produkci6
lassuva, toredezetté és bizonytalanna valhat. Az automatizalas azért fontos,
mert tehermentesiti a figyelmet, a tanuld nemcsak a formara, hanem az
Uzenetre is tud koncentralni.

A nyelvi tudas miikodési szintjeinek megkulonboztetése azért lényeges,
mert segit pontosabban értelmezni a tanuldi hibakat. Ha egy tanulé felsébb
évfolyamon is hibasan hasznél egy szerkezetet, abbdl nem feltétlenil az
kovetkezik, hogy ,nem tanulta meg” a szabalyt. Lehetséges, hogy a szabaly
deklarativ szinten megvan, de még nem alakult at proceduralis tudassa, vagy
nem automatizalédott. llyenkor nem elegendd a szabaly Ujbdli elmagyarazésa,
mert a probléma nem feltétlenll a megértés hianya, hanem a hasznalat
bizonytalansaga.

Az automatizalt hasznélat kialakulasénak egyik alapfeltétele, hogy a
tanulék ugyanazokkal a szavakkal, kifejezésekkel és szerkezetekkel tobbféle
szituacioban talalkozzanak. Nem elegend6, ha egy szo vagy szerkezet
egyetlen tankonyvi példahoz kotédik, mert ilyenkor a tanulé gyakran csak az
adott helyzetben ismeri fel vagy hasznalja. A nyelvi tudas akkor valik
rugalmasabba, ha a tanuld megtapasztalja, hogy ugyanaz a forma mas
beszédhelyzetben, mas targykdrben vagy mas jelentésarnyalatban is
eléfordulhat.

Ez kuléndsen fontos a masodik vagy idegen nyelv tanitdsa soran, mert
két nyelv jelentéstartomanyai® és szerkezetei nem mindig fedik egymast, s igy

2 Jelentéstartomany: azoknak a jelentéseknek és hasznélati lehetdségeknek
az Osszessége, amelyek egy adott szohoz kapcsolédnak. Két nyelv megfelelének
tekintett szavai jelentéstartomanyukban nem feltétlentl fedik egymast teljesen:
eléfordulhat, hogy az egyik nyelv egyetlen szdval jeldl olyan jelentéseket, amelyeket a
masik nyelv tbb kiilonbdzd széval fejez ki.
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van ez a magyar és a szlovak nyelv esetében is. A magyar anyanyelvi tanulé
sokszor abbol indul ki, hogy egy magyar sz6hoz egy jol korilhatarolhaté
szlovék megfelel§ tartozik. A valos nyelvhasznalatban azonban egy szlovak
sz0 tobb olyan jelentésterilletet is lefedhet, amelyet a magyar kiilén szavakkal
vagy specifikusabb kifejezésekkel jeldl. Példaul az obalka szd jelentheti a
boritékot, de egy konyv boritojat is: obalka knihy, illetve knizng obalka. A
magyar nyelvhasznaldé szaméra a 'boriték’ és a ’kdnyvboritd’ két kilénbdzd
fogalmi terlilethez tartozik, ezért nem feltétlenil magatol értetdédd, hogy
szlovakul ugyanaz az alapsz6 jelenhet meg mindkét helyzetben, jollehet a
szlovak nyelvhasznélé szamara egyértelmi a kapcsolat: mindketté az obalit’
'becsomagol, beborit’ igéhez kapcsolddik.

Ebbél mddszertanilag az kovetkezik, hogy a szokincset nem lehet
elszigetelt szdlistadkban gyakoroltatni, hanem sokféle jelentéses helyzetben és
visszatérd szokapcsolatokban kell megjelenniik. A forma és jelentés tudatos
Osszekapcsolasa egyuttal a formafokuszu, de jelentéskdzpontu nyelvtanitas
elvéhez is kapcsolhatd (Long, 1991; DeKeyser & Criado, 2013). Az obalka
példaul nemcsak dnmagaban tanitandd, hanem tobbféle hasznalatban, esetleg
az obalit "becsomagol, beborit’ igével 6sszekapcsolva.

Néhany példa az emlitett obalka sz eltér jelentéseire és tipikus
hasznalati kérnyezeteire:
papierovéa obalka — papirboriték
postova obalka — levélboriték / postai boriték
obalka knihy — kdnyvboritd
farebna obélka — szines boriték
pekna knizna obalka — szép konyvboritd
Co je na obalke knihy? — Mi van a kényv boritéjan?

Daj list do obalky. — Tedd a levelet a boritékba.
Pozri sa na obélku knihy. — Nézd meg a konyv boritéjat.

igy a tanulé nemcsak egy magyar-szlovak megfeleltetést tanul meg,
hanem aztis, hogy az adott szlovak sz6 milyen targyakkal, milyen helyzetekben
és milyen szerkezetekben hasznalhato. Ez segiti a jelentéstartomanyok és
jelentésmezdék pontosabb kialakulasat, csokkenti az anyanyelvi transzferbél
ered bizonytalanségot, és hozzdjarul ahhoz, hogy a kifejezés ne csak
felismerhetd, hanem aktivan hasznalhat legyen.

Az anyanyelvi transzfer, illetve tagabban a keresztnyelvi hatas azt a
jelenséget jeldli, amikor a nyelvtanuld a mar meglévé nyelvi tudasanak elemeit,
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szabdlyait, szerkezeteit vagy mintait tudatosan vagy tudattalanul atviszi a tanult
masodik vagy idegen nyelvre. A transzfer tehat nem pusztan hibatipus, hanem
a masodiknyelv-elsajatitas természetes velejardja: a tanuld az Uj nyelvi
rendszert a mar meglévé nyelvi tapasztalatain keresztiil probalja értelmezni és
mUkodtetni (Odlin, 1989). Ez egy teliesen természetes és elkeriilhetetlen
kognitiv folyamat, az emberi elme az Uj, ismeretlen nyelvi rendszert a mar
meglévd, stabil nyelvi haldjan keresztill prébalja megérteni és feldolgozni.

Az anyanyelvi transzfer kétféle modon nyilvanulhat meg a nyelvtanulas
soran: pozitiv és negativ transzferként. A pozitiv transzfer akkor segiti a
tanulast, amikor az anyanyelv és a célnyelv bizonyos elemei hasonldak vagy
részben megfeleltetheték egymasnak. llyenkor a mar meglévd nyelvi tudas
megkonnyitheti az Uj forma, sz6 vagy szerkezet felismerését és rogzitését. Ha
a magyar anyanyelvil tanulé az iskola vagy szilva szavak ismeretében
talalkozik a szlovak $kola vagy slivka szavakkal, a hangzasbeli és jelentésbeli
hasonldésag megkdnnyitheti a megértést és a megjegyzést. A negativ transzfer,
vagy interferencia akkor jelentkezik, amikor a tanul6 olyan anyanyelvi mintat
visz 4t a célnyelvre, amely ott nem érvényes. Ez gyakran rendszerszeri tanuloi
hibédkhoz vezet. A szlovakiai magyar tanuldk esetében a magyar és a szlovak
nyelv tipoldgiai kulonbségei miatt a negativ transzfer tébb nyelvi szinten is
megjelenhet.

a) Szintaktikai transzfer. A magyarban a jelz6, igy a birtokos jelz0 is
megel6zi a jelzett szot. A tanuld ezt a mintat atviheti a szlovékra, és
létrehozhatja a slovensky jazyk ucitel tipusu szerkezetet az ucitel slovenského
jazyka helyett.

b) Morfolégiai, vonzatbeli transzfer. A magyar fél valamitél szerkezet
mintajara a tanul6 mondhatja példaul azt, hogy baji sa od psa, a szlovakban
elvart boji sa psa / boji sa nieoho szerkezet helyett.

c) Lexikai, tiikorforditasi transzfer. llyenkor a tanuld egy magyar
kifejezést szorél széra prébal szlovakra forditani. Példaul magyarul az ént ige
nemcsak folyadékokra hasznalhaté, hanem bizonyos helyzetekben szilard
targyakra is: 6ntsd az alméakat a vddoérbe. A szlovakban azonban a liat/naliat’
elsésorban folyadék 6ntésére vonatkozik, ezért a magyar mintat kovetd nalej
Jjablka do vedra szerkezet hibas. llyen helyzetben a szlovakban inkabb a
vysypat/nasypat’szorni’ vagy egyszeriibben a dat"tenni, adni’ ige hasznélhaté:
vysyp jablka do vedra, illetve daj jablkd do vedra. A hiba oka tehat nem
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egyszerl szokincshiany, hanem az, hogy a tanuld a magyar ige tagabb
jelentéskarét viszi at a szlovak nyelvre.

Mindez azt jelenti, hogy a tanuldi nyelvi produkcio fejlesztése soran a
kovetkez6 kulcsfogalmakra kell 6sszpontositanunk: kontextualizalt gyakorlas,
szituativ variabilitas, lexikai mezd, kollokacio, anyanyelvi transzfer, forma—
jelentés kapcsolat és rugalmas eléhivas. Ezek nem kulénéllé mddszertani
elemek, hanem ugyanannak a fejlesztési folyamatnak a részei: a tanul6 csak
akkor tud egy szerkezetet vagy sz6t aktivan hasznélni, ha azt nemcsak
felismeri és szabalyként érti, hanem tdbbféle helyzetben, jelentéssel
o0sszekapcsolva, fokozatosan automatizalédé médon is gyakorolja.

A kontextualizalt gyakorlas azt jelenti, hogy a szavakat, kifejezéseket
és nyelvtani szerkezeteket nem onmagukban, hanem jelentéses nyelvi
kérnyezetben gyakoroltatjuk. A tanulé nem csupan azt tanulja meg, hogy egy
adott szlovak sz6 magyarul mit jelent, hanem azt is, hogy milyen helyzetben,
milyen mondatban és milyen més szavakkal egyutt hasznalhato. Erre példa
lehet az obalka sz6 tobbféle hasznélata: postové obélka, obalka knihy, knizna
obalka. A kontextualizalt gyakorlas azért fontos, mert a tanulé igy nemcsak
felismeri a sz6t, hanem hasznalati mintakat is tarsit hozza.

A szituativ variabilitas és a kontextualizalt gyakorlas kézotti killénbség
inkabb hangsulybeli, nem teljesen tartalmi. A szituativ variabilités azt jelenti,
hogy ugyanazt a nyelvi elemet tobbféle kommunikaciés helyzetben kell
gyakorolni. Ha egy sz6 vagy szerkezet csak egyetlen tankdnyvi példaban fordul
eld, akkor a tanuld gyakran csak abban az egy helyzetben tudja el6hivni. Ha
azonban ugyanaz a forma tdbbféle szituacidban is megjelenik, akkor a tudas
rugalmasabbé valik.

postan: Potrebujem obalku. ' Boritékra van szikségem.’

konyvrél beszélve: Tato kniha ma peknd obalku. 'Ennek a konyvnek
szép a boritoja.’

rajzoran: Navrhni obalku knihy. Tervezz egy konyvboritot.
vasarlaskor: Kup desat obélok. 'Vegyél tiz boritékot.’

A fenti példék természetesen nem elszigetelt mondatlistaként
alkalmazandok a tandran. A pedagogiai gyakorlatban ezeket ki kell bontani:
rovid  parbeszédekben, paros munkdban, csoportos  feladatban,
szerepjatékban vagy kozds szdvegalkotasban érdemes gyakoroltatni. Ezek a
mddszertani formak a pedagdgusok szamara nem Ujak; a hangsuly itt nem Uj
feladattipusok bevezetésén van, hanem azon, hogy a tanar tudatosan figyeljen
arra, hanyféle helyzetben jelenik meg ugyanaz a szé vagy szerkezet. Egy-egy
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sz0 aktiv hasznalata csak akkor valik biztonsagossa, ha a tanuld nem egyetlen
példamondathoz  kapcsolja, hanem tobbféle  szituacidban, eltérd
mondatszerkezetekben és kilénbdz6 kommunikaciés célokkal is talalkozik
vele. A tanulé szamara éppen az lehet meglepd és tanulsagos, hogy a szlovak
nyelv ugyanazt az alapszét hasznélja olyan esetekben is, amelyeket a magyar
kdlén fogalmi teriletként kezel.

A jelentésmezé vagy szemantikai mez6 azt a jelentéstartomanyt jelenti,
amelyben egy sz6 vagy kifejezés miikddik. A nyelvek jelentésmezdi eltérhetnek
egymastol. A két nyelv szokincse nem mindig azonos modon tagolja a
tapasztalati vilagot: el6fordulhat, hogy egy szlovak lexéma olyan jelentéseket
kapcsol 0Ossze, amelyeket a magyar kilon szavakkal fejez ki, mig mas
esetekben egy magyar kifejezésnek tdbb, hasznalati helyzettdl fliggd szlovak
megfelel6je van. Az obalka példaja jol mutatja ezt: magyarul a ,boriték” és a
konyvboritd” kilonbdzd fogalmi kategérianak tlnik, szlovakul azonban
mindkettd kapcsolatba kerillhet az obalka széval. Ezért a szdkincstanitasban
nem elegendd a szotari megfeleltetés; a tanuldknak azt is meg kell
tapasztalniuk, hogy az adott sz6 milyen jelentésmezében mozog.

A kollokacié olyan gyakori székapcsolatot jelent, amelyben bizonyos
szavak rendszeresen egyutt fordulnak el6. A nyelvtanulas szempontjabol ez
azért fontos, mert a tanulok nemcsak kiilonallé szavakat hasznalnak, hanem
visszatérd szokapcsolatokat és kifejezési mintakat is. A szlovakban példaul az
obéalka széhoz természetesen kapcsolddhatnak ilyen szerkezetek: postova
obalka, farebna obalka, obalka knihy, knizna obalka. Hasonloképpen nemcsak
azt kell megtanitani, hogy dom = haz, hanem azt is, hogy milyen
melléknevekkel, igékkel és mondatszerkezetekkel fordulhat el6: velky dom,
Stary dom, mam dom, byvam v dome. A kollokaciok tanitasa segiti a
természetesebb nyelvhasznalatot, és csokkenti annak veszélyét, hogy a tanuld
magyar szerkezeteket forditson sz6 szerint szlovakra.

Hasonl6 példa:

Ha a szem jelentése 'latdszerv’, akkor szlovakul altalaban:

oko

modré oko — kék szem

boli ma oko - f&j a szemem

pozriet sa viastnymi ocami — sajat szemével megnézni

Ha a szem jelentése 'mag, gabonaszem, apré egység’, akkor mar nem
oko, hanem tébbféle szlovak megfeleld lehet:
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zrno / zmko — gabonaszem, apré mag
zrno pSenice — blzaszem

zrmko ryZe - rizsszem

zrnko piesku — homokszem

Gylmdlcsnél, példaul sz6l6nél inkabb:
bobula
bobula hrozna — sz6lészem

Borsdnal, babnal, kukoricanal helyzettél fiiggben:
zrmko / zrmo
zrnko hrasku - bors6szem
zrno kukurice — kukoricaszem

Vagyis a magyar szem jelentésmezeje tagabb: lehet l|atoszerv,
gabonaszem, gyimolcsszem, apré darab, sét bizonyos targyak egysége is. A
szlovakban ezek a jelentések tobb kilonbozé lexémara oszlanak szét: oko,
zrno/zrko, bobula, esetenként kus/kusok. A szétarak is az oko megfelelével
adjak a latdszerv jelentésli szem szét, de a ,szem”’ nem minden magyar
hasznalata fordithaté oko-val.

A rugalmas el6hivas azt jelenti, hogy a tanuld egy sz6t, kifejezést vagy
szerkezetet nemcsak egy begyakorolt helyzetben tud hasznalni, hanem ujabb,
részben eltér6 kommunikacios helyzetekben is képes el6hivni. Ez
6sszhangban &ll azzal a szemlélettel, amely szerint a nyelvtani és lexikai tudas
fejlesztése akkor eredményes, ha a forma, a jelentés és a hasznélat
osszekapcsolodik, és a tanul6 tobbféle kontextusban talalkozik ugyanazzal a
nyelvi elemmel (Ellis, 2006; DeKeyser & Criado, 2013). Ez az automatizalt
nyelvhasznalat egyik fontos feltétele. A tanul6 akkor jut el erre a szintre, ha a
nyelvi elemmel sokszor és valtozatos modon talalkozik: hallja, olvassa,
kimondja, leirja, kérdésre valaszként hasznalja, majd énall6 mondatban vagy
rovid szovegben is alkalmazza. A rugalmas el6hivas kiléndsen fontos a
beszédben, mert ott kevés id6 van a tudatos szabalykeresésre és forditasra.

A kulcsfogalmak dsszefoglaldsat az alabbi tablazat tartalmazza.
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a szavak, kifejezések és segiti, hogy a tanul6 ne csak
szerkezetek jelentéses nyelvi  felismerje, hanem hasznalni is
kérnyezetben valo gyakorlasa  tudja az adott nyelvi elemet

ugyanannak a nyelvi elemnek
tobbféle kommunikécios
helyzetben valo
megjelenitése

rugalmasabba teszi az el6hivast
és csokkenti az egyetlen
tankdnyvi példahoz kétott tudast

segit megérteni, hogy a magyar
és a szlovak székincs nem mindig
azonos médon tagolja a
tapasztalati vilagot

tamogatja a természetesebb
szbhasznalatot és csokkenti a sz6
szerinti forditasbol eredd hibakat

magyarézatot adhat pozitiv
tanulasi konnyitésekre és

az a jelentéstartomany,
amelyben egy sz6 vagy
kifejezés miikodik

gyakori, természetes
szokapcsolat

az anyanyelvi mintak atvitele

atanultnyelvre visszatérd tanul6i hibakra
egy szo0, kifejezés vagy az automatizaltabb és
szerkezet hasznalata Ujabb, kommunikaciéban is
részben eltérd helyzetekben  miikoddképes nyelvhasznalat
is egyik feltétele

A tanul6i nyelvi produkcio fejlesztésének kdzponti kérdése nem pusztan
az, hogy a tanul6 képes-e mondatokat vagy révid szévegeket létrehozni,
hanem az is, hogy ezekben mennyire stabilan és rugalmasan hasznalja a tanult
nyelvi elemeket. A produkci6 sordn a szévélasztds, a jelentés, a
szbkapcsolatok, a nyelvtani forma és az eléhivas gyorsasaga egyszerre vesz
részt a nyelvi teljesitményben. Ez a szlovék nyelv esetében kiléndsen jol
lathatd példaul a fénévi esetek, a melléknévi egyeztetés, az igei vonzatok és
az eldljarés szerkezetek hasznalataban. Nem ugyanaz a tudasszint az, amikor
a tanul¢ felismeri a vesela vevericka — vesell vevericku kulonbséget, és az,
amikor beszédben is képes helyesen hasznélni a szerkezetet: Vidim veselu
vevericku. Hasonldképpen nem elegendé tudni, hogy a dom jelentése 'haz’; a
tanulonak olyan szerkezetekben is miikddtetnie kell a szét, mint velky dom,
byvam v dome, idem do domu vagy vraciam sa z domu. Ezért a hibak
kezelésekor nem elegendd a helyes alak megadasa vagy a szabaly ujbéli

90



magyarazata. A tandrnak azt kell feltarnia, hogy a bizonytalansag a
jelentésmezd értelmezésébdl, a kollokacidk hianyos ismeretébdl, a nyelvtani
szerkezet alkalmazasénak nehézségébdl vagy az automatizalt elShivas
hianyabdl fakad-e. Példaul a bojim sa od psa tipusu hiba mogétt nem feltétiendl
egyszerl esethasznalati bizonytalansag all, hanem a magyar fél valamit6l
szerkezet étvitele is; a pekny kniha tipusu hiba az egyeztetés
bizonytalanséagéra, a v Skole — do $koly — zo Skoly szerkezetek keverése pedig
az eldljarés-esetes szerkezetek még nem stabil mikodtetésére utalhat.

Ebbél kdvetkezik a tanuldi nyelvi produkcié fejlesztésének tovabbi
alapelve: ha egy nyelvtani szerkezet hasznalata magasabb évfolyamban sem
stabil, akkor diagnosztikusan vissza kell térni az egyszeriibb, kontrollaltabb
példakhoz. Ezt azonban nem egyszerii ismétiésként kell értelmezni. A tanéri
beavatkozasnak figyelembe kell vennie, hogy a tanuld az adott szerkezet
feldolgozasara és mikodtetésére milyen szinten all készen. Pienemann (1984)
tanithatdsagi hipotézise arra hivja fel a figyelmet, hogy az oktatas hatasa
Osszefigg a tanuld aktudlis fejlddési és feldolgozasi szintjével. Ez nem a
tananyag mechanikus ismétlését jelenti, hanem a produkcio Ujraalapozasat. A
cél az, hogy a tanulo el6szor atlathatd, rovid szerkezetekben gyakorolja a
format, majd egyszeri mondatokban, késébb pedig iranyitott és szabadabb
kommunikacios helyzetekben hasznalja. Példaul a melléknévi egyeztetés
gyakorlasa kezdddhet egyszerl szerkezetekkel: dobry kamarat, dobré mama,
dobré dieta, majd mondatokkal: Mam dobrého kamaréta, Vidim dobrd mamu,
Poznam dobré dieta. Ezt kdvethetik olyan iranyitott feladatok, amelyekben a
tanuld képrdl beszél, csaladtagokat mutat be, vagy rovid parbeszédben
hasznalja a szerkezeteket. Ugyanez érvényes az igei vonzatokra is: a
tanulénak nemcsak azt kell megtanulnia, hogy tesit' sa jelentése *orilni / varni
valamit’, hanem azt is, hogy milyen szerkezetekben hasznélhato: teSim sa na
vylet, teSim sa na prazdniny, te§im sa z darceka. A szlovak nyelv flektalé jellege
miatt szlkség van fokozatosan felépitett gyakorlasra, amely a deklarativ
szabalyismerett6l a procedurélis hasznalaton keresztil vezet el az
automatizéltabb nyelvi produkcioig.

Médszertani alapelv: A tanul6i nyelvi produkcié fejlesztésében
kulonbséget kell tenni a szabaly ismerete, a szabaly alkalmazésa és a szabaly
automatizaltabb hasznalata kéz6tt. Ha a tanulé egy szerkezetet magasabb
évfolyamon is hibdsan hasznal, akkor nem biztos, hogy a szabalyt nem ismeri;
lehet, hogy a tudas még nem procedurélis, vagy nem automatizalédott. llyenkor
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a tanitasnak vissza kell térnie az egyszeriibb, kontrollaltabb szerkezetekhez,
és ismételt, fokozatos gyakorlassal kell elvezetnie a tanulét a pontosabb,
stabilabb és kommunikaciéban is hasznélhaté nyelvi produkciéhoz. Egy-egy
nyelvtani forma akkor tekinthetd valoban elsajatitottnak, ha a tanulé6 nemcsak
felismeri vagy megmagyarazza, hanem beszédben és irasban is képes
viszonylag gyorsan, pontosan és a kommunikacios tartalomra figyelve
hasznalni.

5.1 Tanuléi hibak

5.1.1 Mi a tanuléi hiba?

A tanuléi hiba a nyelvtanulasi folyamat természetes velejardja. A masodik
nyelv elsajatitasa soran a tanuld nem egyszeriien kész nyelvi szabalyokat vesz
at, hanem fokozatosan épiti ki sajat, atmeneti nyelvi rendszerét. Ebben a
rendszerben természetes médon jelennek meg a célnyelvi normatdl eltérd
alakok is, amelyek nem feltétlenil véletlenszerliek, hanem gyakran
szabalyszerliséget mutatnak. Ezért a tanul6i hibat nem puszta hianyossagkeént,
hanem diagnosztikai értékkel biré jelenségként érdemes értelmezni (Corder,
1967; vo. Bandli, 2024).

A hiba tehat a tanar szamara is informaci6: megmutatja, hogy a tanulé
mit értett meg az adott nyelvi jelenségbél, milyen szabalyt probal alkalmazni,
és hol tart az elsajatitas folyamataban.

Ebbdl kovetkezik, hogy a tanuldi hibdt nem egyszerlen ,rossz’
valaszként értelmezzlk. A rossz vélasz megallapitdsa csupan annyit jelent,
hogy az adott megoldas nem felel meg a célnyelvi elvarasnak. A tanul6i hiba
elemzése ennél tovabb megy, arra kérdez ra, hogy miért éppen igy hibazott a
tanulo. Anyanyelvi mintat vitt at? Tualaltalanositott egy megtanult szlovak
szabalyt? Nem kapott elég inputot? Tul sok alakot kellett egyszerre
feldolgoznia? Vagy csupan pillanatnyi figyelmetlenségrdl van sz6?

A hiba értelmezésében ezért fontos kilonbséget tenni tévesztés és
rendszeres hiba kézott. A tévesztés alkalmi teljesitményprobléma: a tanul6
elvileg ismeri az adott formét, de faradtsag, sietség, figyelmetlenség vagy
beszédhelyzeti nyomas miatt nem megfeleléen hasznalja. llyen lehet példaul,
amikor a tanulé mas helyzetben helyesen hasznalja a pekna Skola szerkezetet,
de egy gyors szbbeli valaszban azt mondja: pekny Skola. A rendszeres hiba
ezzel szemben arra utal, hogy az adott szerkezet még nem éplilt be stabilan a
tanul6 nyelvi rendszerébe. Ha a tanuld kovetkezetesen himnem{ melléknévi
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alakot hasznal nénem(i fénevekkel is, akkor nem puszta figyelmetlenségrél van
sz0, hanem az egyeztetés rendszerének hianyos vagy atmeneti elsajatitasaral.

A tanuldi hiba fogalma szorosan kapcsolddik az interlanguage, magyarul
koztes nyelv vagy tanuldi nyelv fogalmahoz. Selinker szerint a masodik nyelvet tanuld
beszél6 olyan énallo, atmeneti nyelvi rendszert alakit ki, amely nem azonos sem az
anyanyelvvel, sem a célnyelvvel. Ez a rendszer folyamatosan valtozik: egyes elemei
kozelednek a célnyelvi normahoz, mas elemei hosszabb ideig bizonytalanok
maradnak, sét bizonyos hibak rogztilhetnek is (Selinker, 1972; Rulik, 2009).

A hibak vizsgalata ezért a pedagdgus szdmara nem ,hibavadaszatot”
jelent, hanem értelmezé munkat. Carl James szerint a hibaelemzés az
alkalmazott nyelvészet egyik kozponti terllete, mert nemcsak azt vizsgalja,
hogy ,szamit-e a helyesség’, hanem azt is, hogyan viszonyul egymashoz a
pontossag, a folyékonysag és az lizenet kdzvetitése (James, 1998). A szlovak
mint masodik nyelv tanitdsaban ez kilondsen lényeges: a tanulénak beszélnie
kell akkor is, ha még hibazik, de a visszatérd, rendszerszer(i hibédkat nem
szabad észrevétlenll hagyni, mert ezek késébb rogzilhetnek.

A tanuldi hibak pedagdgiai értelmezéséhez ezért nem elegendd a hibas
alak azonositasa. A pedagoégusnak azt is mérlegelnie kell, hogy milyen tipusu
hibardl van szd, mennyire rendszeres, mi lehet a forrdsa, és milyen tanari
reakcio segiti leginkabb a tovabbi fejlédést. Ez a szemlélet 6sszhangban all
Corder hibaértelmezésével és James hibaelemzési megkdzelitésével (Corder,
1967; James, 1998).

A hibak elemzésekor a kdvetekzd alapvetd kérdéseket kell feltenniink:

1. Milyen nyelvi szinten jelentkezik a hiba?
Hangtani, alaktani, mondattani, lexikai, pragmatikai vagy helyesirasi hibarél van
5207

2. Rendszeres vagy alkalmi a hiba?
Egyszeri tévesztésrél beszéliink, vagy tobb feladatban, tdbb helyzetben is
visszatéré mintazatrol?

3. Milehet a hiba forrasa?
Anyanyelvi hatas, célnyelvi tilaltalanositas, hinyos input, nem megfeleld
gyakorlas, tulterhelés vagy teljesitményprobléma allhat a hattérben?

4. Milyen pedagogiai valaszt igényel?
Azonnali javitast, késleltetett visszajelzést, Ujabb gyakorlast, szemléltetést,
kontrasztiv magyarazatot vagy egyszerlen tobb inputot? (vo. Corder, 1967;
James, 1998).
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A tanuldi hibak elemzése megmutatjia a kdvetkez6 tanitasi Iépést. A
pedagégus feladata nem az, hogy minden hibat azonnal kijavitson, hanem az,
hogy megkilonbdztesse a fejlédési szempontbdl fontos, visszatérd hibakat az
alkalmi tévesztésektdl. A tanuld szamara azt kell kozvetiteni, hogy a hiba nem
szégyen, hanem a tanulas része. Ugyanakkor a nyelvi forma helyessége sem
kézémbds, hiszen a forma hordozza a jelentés és a mondatbeli viszonyok
Iényeges részét. Kisebbségi helyzetben a helyes nyelvi norma hasznélata ezen
kiviil tarsadalmi elvarasként is megjelenhet, sok esetben tlzott mértékben.

A tanuléi hiba a célnyelvi normatél val olyan eltérés, amely
a tanuld aktualis nyelvi rendszerének allapotat tikrozi.
Méasodnyelv-elsajatitasi szempontbél a hiba nem pusztan
hianyossédg, hanem diagnosztikai értéki  jelenség:
megmutatja, hogy a tanuld milyen szabalyokat ismert fel,
melyeket alkalmaz tul szélesen, és mely tertleteken van
szilksége tovabbi inputra, gyakorlasra vagy tudatositasra.
A tévesztés alkalmi teljesitményhiba. A tanuld elvileg ismeri
az adott nyelvi format, de pillanatnyi figyelmetlenség,
faradtsag, sietség vagy beszédhelyzeti nyomas miatt nem
megfeleléen hasznalja.

A rendszerszer(i hiba ismétlédd, tobb helyzetben is
megjelend eltérés. Arra utal, hogy az adott nyelvi elem vagy
szabaly még nem épiilt be stabilan a tanulé kdztes nyelvi
rendszerébe.

A tanul6i hibak értelmezése utan a kovetkezd kérdés az, hogy milyen
sajatos hibatipusok jelennek meg a magyar anyanyelvi tanuldk szlovak
nyelvhasznalataban. Ezek feltarasa azért fontos, mert a szlovak nyelv tanitasa
magyar tannyelvi iskolakban nem épilhet altalanos idegennyelv-oktatasi
intuiciokra. A pedagogusnak ismernie kell azokat a nyelvi teruleteket, ahol a
magyar és a szlovak rendszer kilonbségei varhatdan tanulasi nehézséget
okoznak.

5.1.2 A tanuléi hibak lehetséges forrasai

Anyanyelvi transzfer
A tanul6i hibak egyik leggyakoribb forrasa az anyanyelvi transzfer. Errél
a jelenségrél részletesen olvashattunk ebben a fejezetben korabban.
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Tulaltalanositas

A hiba masik fontos forrasa lehet a tulaltalanositas. Ez akkor torténik,
amikor a tanul¢ felismer egy célnyelvi szabalyt vagy mintéat, majd azt olyan
esetekre is kiterjeszti, ahol azt nem lehet alkalmazni. A tulaltalanositas tehat
nem feltétlendl tudatlansagot jelez, hanem éppen azt, hogy a tanuld mar
elkezdte felismerni a célnyelv belsé szabalyszerlségeit. Richards a belsd,
vagyis intralingvalis és fejlédési hibak kdz6tt targyalja az ilyen jelenségeket,
példaul a tulaltalanositast, a szabalykorlatozasok figyelmen kiviil hagyasat
vagy a szabalyok hianyos alkalmazasat (Richards, 1971).

A szlovék nyelv tanulésaban ilyen lehet, amikor a tanulé egy mar
megtanult ragozasi mintat mas fénevekre is alkalmaz, vagy egy ismert igei
szerkezet alapjan hoz létre uj, de nem célnyelvi format. A tuléltaldnositas
kiléndsen gyakori lehet akkor, amikor a tanuld méar rendelkezik valamilyen
nyelvtani mintaval, de még nem tudja pontosan, meddig terjed annak
érvényessége. llyenkor a hiba fejlédési jellegl: azt mutatja, hogy a tanuld
aktivan rendszerezi a nyelvi inputot.

Pedagdgiai szempontbdl a tulaltalanositasbol szarmazo hibak esetében
azt kell megmutatni a tanulénak, hogy az altala felismert szabaly milyen
esetekben miikddik, és hol nem alkalmazhaté. Ez kiiléndsen fontos a szlovak
nyelvben, ahol a szabalyok mellett sok kivétel, ragozasi tipus és alakvéltozat is
jelen van. A tanuldk jol kivalasztott mintak, gyakori szerkezetek, valamint a
szabalyok alkalmazésat elésegitd gyakorlatok segitségével sajatithatjak el a
nyelvtani szabalyok hatokorét.

Hianyos vagy egyoldalu input

A hibak jelentds része abbdl is fakadhat, hogy a tanulé nem talalkozik
elegendd mennyiség, valtozatos és érthetd célnyelvi inputtal. A szlovakiai
magyar tanulok esetében ez kiiléndsen régiofiggd kérdés, mint ahogyan arra
a 2025-ben és 2026-ban kozolt kutatésaink is ramutattak (Oros Bugér et al.,
2025a, 2025b; Vanéo et al., 2026). Szérvanyban vagy szlovak dominanciaju
kornyezetben a tanuldk gyakrabban talalkozhatnak természetes szlovak
nyelvhasznalati helyzetekkel, mig tdmbvidéken sok tanuld szamara a szlovak
nyelv elsésorban iskolai tantargyként jelenik meg. llyen esetben a tanulok
iskolan  kivili nyelvi tapasztalata gyakran szlkebb: kevesebb él6
beszédhelyzettel, kevesebb spontan interakcioval és kevesebb természetes
visszajelzéssel talélkoznak.
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A hianyos input nemcsak azt jelenti, hogy a tanul6é kevés szlovak szot
hall. A probléma mélyebb: lehet, hogy kevés valtozatos mondatszerkezettel
talalkozik, kevés alkalma van hallani a ragozott alakokat természetes
kontextusban, vagy nem latja, hogy egy adott szerkezet milyen
beszédhelyzetben hasznalhaté. Ennek kdvetkezménye lehet a szegényesebb
szdkincs, a sablonos mondatalkotas, a bizonytalan toldalékolas, a magyaros
szerkezetek atvitele, illetve az, hogy a tanulé ugyan ismeri a szabalyt, de nem
tudja azt m(ikdd6 nyelvhasznalatban alkalmazni.

Pedagdgiai kovetkezményként ebbdl az kovetkezik, hogy az 6ran olyan
inputot kell biztositani, amely gyakori, érthetd, életkori szempontbdl megfelelé
és tobbszdrosen visszatérd nyelvi mintékat tartalmaz. Az als6 tagozatos
tanuldk esetében kuldndsen fontos a sok hallott nyelvi minta, a képekkel,
mozgassal, szerepjatékkal és ismétiédd beszédhelyzetekkel tamogatott
nyelvhasznalat. A tanuld csak azt tudja 6nallban hasznaini, amellyel korabban
elegendé alkalommal talalkozott értelmes, feldolgozhaté és szaméra
tartalmilag is relevans kontextusban. A nyelvi input akkor valik igazan
hatékonnya, ha nem pusztan a nyelvtani forma bemutatasat szolgalja, hanem
jelentést hordoz, Uj vagy relevans informaciét kozvetit, és valddi
kommunikaciés céllal kapcsolodik 6ssze. llyenkor a tanuld figyelme
els6sorban a jelentés megértésére és az informacié feldolgozasara iranyul,
mikGzben a nyelvi szerkezetek természetes modon, ismétliddéen jelennek meg.

A tanitasi folyamat hatasa

A hibak forrasa olykor maga a tanitasi folyamat is lehet. Ez nem azt
jelenti, hogy a tanar ,okozza” a hibat, hanem azt, hogy a tanitas soran
alkalmazott sorrend, magyarazat, példaanyag vagy gyakorlattipus hatassal van
arra, milyen nyelvi mintak régzilnek a tanuldkban. Ha példaul egy tankonyvi
lecke egyszerre tul sok nyelvtani nemet, esetet, végz6dést vagy igei
szerkezetet vezet be, a tanuld kénnyen dsszekeverheti a formakat. Ha a
gyakorlatok féként izolalt mondatokra éplilnek, akkor a tanulé nehezebben viszi
at a tanultakat szovegalkotasba vagy spontan beszédbe.

A pedagogiai kérdés ilyenkor nem az, hogy kell-e nyelvtant tanitani,
hanem az, hogy milyen sorrendben, milyen mennyiségben és milyen gyakorlati
cél érdekében torténik a nyelvtani tudatositas. A magyar anyanyelvi tanuldk
esetében kulondsen fontos a fokozatossag: nem célszerl egyszerre minden
nemet, minden esetet vagy minden ragozasi tipust megtanitani. Hatékonyabb,
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ha egy-egy szerkezeti mintat hosszabb ideig, tobbféle beszédhelyzetben
gyakoroltatunk, majd fokozatosan bdvitjlik a rendszert.

Teljesitményhiba és pillanatnyi bizonytalansag

Nem minden hiba utal tartés nyelvi hianyra. A tanulé akkor is hibazhat,
ha egyébként ismeri a helyes format, de a beszédhelyzet gyorsasaga, az
irasbeli feladat nyomésa, a figyelmi terhelés, a faradtsdg vagy a szorongés
miatt nem tudja a megfelel6 alakot el6hivni. Corder klasszikus kulonbségtétele
alapjan ezért fontos elvalasztani az alkalmi teljesitményhibat a rendszeres, a
tanuld kdztesnyelvi rendszerébe beéplld vagy azt tikroz6 hibatol (Corder,
1967).

Ez a klldnbség a tanari értékelésben alapvet. Ha a tanul6 egy adott
format tobb feladatban, tobb beszédhelyzetben kdvetkezetesen hibdsan
hasznal, akkor valdsziniileg rendszeres hibardl van szé. Ha azonban ugyanaz
a tanuld maskor helyesen alkalmazza a format, akkor inkabb pillanatnyi
teljesitményhibédval allunk szemben. Az elébbi tanitasi beavatkozést,
Ujramagyarazast vagy célzott gyakorlast igényelhet, az utdbbi esetében viszont
elegend6 lehet a finom visszajelzés, az onjavitas lehetésége vagy a tanuld
figyelmének rairanyitasa az adott alakra.

Az alsd tagozaton ez kilondsen fontos, mert a tanulok nyelvi
teljesitményét erésen befolyasolja az aktualis helyzet. Egy kép leirasa, egy
tanari kérdésre adott valasz vagy egy rovid irasbeli feladat nem feltétlendil
mutatja meg teljes egészében a tanuld nyelvi tudasat. Ezért a tanuldi hibat nem
szabad egyetlen produkcid alapjan tulértékelni. A pedagogusnak ismétlédé
mintazatokat kell keresnie: milyen hibak térnek vissza, milyen helyzetekben
jelennek meg, és milyen tamogatas mellett csokkennek.

Elkeriilési stratégia

A tanuloi hibaelemzésben nemcsak azt kell figyelni, amit a tanuld hibasan
mond vagy ir, hanem azt is, amit elkeriil. Az elkerilési stratégia azt jelenti, hogy
a tanuld nem hasznal bizonyos szerkezeteket, mert bizonytalan bennUk.
llyenkor a felszinen kevesebb hiba latszik, de ez nem feltétlendl jelent
magasabb nyelvi kompetenciat. Lehet, hogy a tanulé egyszeriibb mondatokkal,
ismétléddé szerkezetekkel, altalanos szavakkal vagy rovid valaszokkal oldja
meg a feladatot, mert nem meri hasznalni a bonyolultabb nyelvi formakat.
Schachter klasszikus megfigyelése szerint a hibaelemzés ebben az esetben
éppen azért lehet félrevezetd, mert a tanul6 altal elkeriilt szerkezetek nem
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jelennek meg hibaként a produkcidban, mégis fontos informéaciét hordoznak a

A szlovak nyelv tanuldsaban ez megjelenhet példaul Ugy, hogy a tanulé
kerlli a ragozott fénévi szerkezeteket, az eldljaros kifejezéseket, a tobbtagi
mondatokat, a mult idejii alakokat vagy az igei vonzatokat. irasban ez révid,
felsorolasszer(, gyakran ige nélkili mondatokhoz vezethet. Beszédben pedig
a tanuld vélaszai lehetnek nyelvileg ,biztonségosak’, de tartalmilag
szegényesek. Ezért az értékelésben nem elegendd csak a hibak szamat nézni;
figyelni kell a nyelvi teljesitmény gazdagsagat, kockazatvallalasat és
komplexitasat is.

Pedagbgiai szempontbdl az elkerllésre biztonsagos gyakorlasi
helyzetekkel lehet valaszolni. A tanuldnak olyan feladatokra van sziiksége,
amelyekben kiprobalhatja az uj szerkezeteket anélkil, hogy minden hibaért
azonnali negativ értékelést kapna. Ha a tanar minden hibat azonnal javit, a
tanuld konnyen visszahuzodik, és inkabb csak a szdméra biztos formakat
hasznalja. A fejlédéshez viszont szilkség van arra, hogy a tanulé merjen
nyelvileg kockazatot vallalni.

5.1.3 A magyar és szlovak nyelv szerkezeti tavolsaga mint atfogé tényezé

A magyar anyanyelvi tanuldk szlovak nyelvi hibdinak hatterében atfogd
tényezdként jelenik meg a két nyelv szerkezeti tavolsaga. A magyar agglutinald
tipusu nyelv, amelyben a toldalékok viszonylag jol elkuldnitheték, a nyelvtani
nem hiényzik, és sok nyelvtani viszonyt toldalékok fejeznek ki. A szlovak ezzel
szemben flektalo tipusu nyelv, amelyben a toldalékok tobb nyelvtani jelentést
is egyszerre hordozhatnak, a fénevek neme meghatarozd szerepet jatszik, és
az egyeztetés a mondat tdbb elemét is érinti.

Ez a kilénbség nemcsak egyes hibakban jelenik meg, hanem a tanuld
egész nyelvtani gondolkodaséat befolyasolja. A magyar tanulok szaméra a
szlovak nyelv tanulasa egyszerre jelent kommunikacios feladatot és szerkezeti
alkalmazkodast egy mas tipusu nyelvtani rendszerhez. A tanuldi hibak jelentds
része éppen ott valik érthetdvé, ahol a két nyelv rendszere eltér: a nemek, az
esetek, az egyeztetés, az igei vonzatok, a visszahato szerkezetek, a szérend
és a lexikai kapcsolodasok teriiletén.

A hibaelemzés pedagdgiai értéke abban all, hogy segit klildnbséget tenni
a véletlen tévesztés, a fejlédési jellegl hiba, az anyanyelvi hatas, az inputhiany,
az elker(ilés és a tanitasi beavatkozast igényld rendszeres probléma kdzott. A
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tanul6i hiba igy nem a tanulé mindsitésének, hanem a tovabbi fejlesztés
tervezésének eszkoze.

5.1.4. A tanuldi hibak tipusai a szlovak nyelvi produkciéban

A tanuléi hibak forrasainak feltarasa utan szilkséges attekinteni azt is,
hogy a hibak milyen nyelvi szinteken jelenhetnek meg. A szlovak nyelvi
produkcioban a hibak nem elk{léndlten, hanem gyakran egymaéssal
Osszefonddva jelentkeznek: egy morfolégiai hiba példaul mondattani
kovetkezményekkel is jarhat, egy helytelenll kivalasztott szé pedig a szdveg
érthet6ségét is befolyasolhatja. A hibatipusok rendszerezése ennek ellenére
hasznos pedagogiai eszkdz, mert segit a tanarnak azonositani, hogy a tanul6
nyelvi teliesitményében mely teriiletek igényelnek célzottabb fejlesztést.

A masodiknyelv-elsajatitas kutatdsaban a hibaelemzés hagyomanyosan
nem csupan a hibas alakok felsorolaséat jelenti, hanem annak vizsgalatat is,
hogy a hiba milyen tanuléi nyelvi rendszerre utal (Corder, 1967; James, 1998).
A szlovak mint allamnyelv tanitasaban ez kiléndsen fontos, mert a magyar
anyanyelvi tanulok hibai gyakran nem véletlenszeriiek, hanem a magyar és a
szlovak nyelv kozotti szerkezeti kilonbségekbdl, az eltérd nyelvi kdrnyezetbdl,
valamint az iskolai input sajatossagaibol fakadnak.

Hangtani hibak

A hangtani hibdk a beszélt nyelvi produkcidban jelennek meg. Ide
tartoznak azok az ejtési eltérések, amelyek a szlovak hangrendszer magyar
anyanyelvli tanulok szdmara nehezebben elsajatithatd  elemeihez
kapcsolddnak (errél a hangtani tipologia részben (Id. a 40. oldal). A hangtani
hibak pedagogiai kezelésekor fontos, hogy a tanar ne kizarélag javitsa a hibas
ejtést, hanem el8szor segitse a hangok és hangkapcsolatok észlelését és
megkulonboztetését. A tanuldnak hallania kell a kilonbséget, miel6tt
kovetkezetesen képes lenne létrehozni azt. Kilondsen alsé tagozaton
hatékony lehet a hangok jatékos megfigyeltetése, ismétliése, mozgassal,
képpel, ritmussal és révid monddkakkal vald 6sszekapcsolasa. A cél nem az
anyanyelvi szintli kiejtés azonnali elérése, hanem az érthetd, fokozatosan
pontosodo szlovak beszéd kialakitasa.

Helyesirasi hibak
A helyesirasi hibak az irott produkcidban valnak lathatova. A szlovak

helyesiras a magyar tanulék szédméra tobb szempontbdl is nehézséget
jelenthet: eltérd a hang-betli megfeleltetés egyes terlleteken, fontos szereplik
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van a mellékjeleknek, kildn figyelmet igényel az ily hasznalata, valamint a
hosszlsag jel6lése is mas rendszer szerint mikodik, mint a magyar nyelvben.

Az ily hasznélata kiléngsen fontos terllet, mert nem egyszeriien
technikai helyesirasi kérdés. A szlovakban az ily irasa tobb esetben nyelvtani,
etimoldgiai és alaktani tudast is feltételez. Alsé tagozaton ezért nem célszerii
tul koran, elvont szabalyrendszerként kezelni ezt a kérdést. Hatékonyabb, ha a
tanuldk gyakori szavakban, szokapcsolatokban és mondatokban talalkoznak a
helyes alakokkal, majd fokozatosan alakul ki benn(k a vizualis és morfoldgiai
mintafelismerés.

Gyakori helyesirasi hiba lehet a mellékjelek elhagyasa vagy téves
hasznélata. A tanuld példaul nem jeldli a hosszisagot, nem teszi ki a
lagyitojelet, vagy a magyar irasrendszer alapjan probalja lejegyezni a szlovak
szavakat. Ez kildndsen akkor fordul el8, ha a tanul6 a szét elsésorban hallas
utan ismeri, de irdsban még nem talalkozott vele elegendé alkalommal. A
helyesirdsi hiba tehadt sokszor nem onall6 probléma, hanem 6sszefligg a
szbalak vizudlis rogzllésével, a hangtani megkUldnbdztetéssel és a morfoldgiai
tudatossaggal is.

Ad,t, i esetében nem a hangképzés okoz nehézséget, hiszen ezeknek
a magyarban vannak kdzeli megfelel6ik, hanem inkabb a szlovak irasmodhoz,
eléfordulasi kornyezethez és széalakokhoz valé kapcsolasuk igényelhet
tudatositast. Ezek a hibak nem pusztan kiejtési pontatlansagok, hanem a
hallasi megkulonbdztetés, a fonoldgiai tudatossag és az artikulacios gyakorlat
hianyossagaival is 6sszefligghetnek.

A helyesirasi hibak javitasanal fontos kilonbséget tenni akdzott, hogy a
hiba akadalyozza-e a megértést, rendszeresen visszatér-e, illetve kapcsolddik-
e valamely nyelvtani jelenséghez. Mas tanari reakciot igényel egy alkalmi
eliras, mint egy kdvetkezetesen hibasan irt toldalék vagy egyeztetési forma.
Morfolégiai hibak

A morfologiai hibak a szlovak nyelv tanulasaban kdzponti jelentdségiek,
mert a szlovak flektald nyelvként gazdag alaktani rendszerrel rendelkezik. A
magyar anyanyelvi tanuldk szaméra kuldndsen nehéz lehet, mint ahogyan azt
mar tébbszor emlitettiik, a fénév neme, az esetragozas, az egyeztetés, az
igealakok, az igeidék, az aspektus, valamint a visszahatdé és kolcsonds
szerkezetek hasznalata. Ezek a hibak gyakran nem elszigetelt
formaproblémak, hanem az egész mondat szerkezetére hatassal vannak.
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Az egyik leggyakoribb morfolégiai nehézség a nyelvtani nem felismerése
és alkalmazasa. Mivel a magyarban nincs nyelvtani nem, a tanulénak egy olyan
kategdriat kell elsajatitania, amely az anyanyelvében nem mikodik. A
szlovakban azonban a f6név neme nemcsak magat a fénevet érinti, hanem
meghatarozza a melléknév, a névmas, a szamnév és bizonyos szerkezetekben
az igealak hasznalatat is. Ezért a nem téves azonositasa tobb tovabbi hibat is
maga utan vonhat. Hasonléan nehéz terllet az esetragozas. A magyar tanul6
szamara a szlovak esetvégzdédések megtanulasa nem pusztan Uj toldalékok
elsajatitasat jelenti, hanem annak megértését is, hogy a szlovékban az eset, a
sz&m, a nem és a ragozasi tipus egyutt hatarozza meg az alakot. A tanuld
gyakran egy ismert végz6dést alkalmaz mas szavakra is, vagy a magyar
toldalékolasi logika alapjan prébalja megalkotni a szlovak alakot. Ez részben
anyanyelvi transzferrel, részben tulaltalanositassal magyarazhato.

Az igei rendszerben szintén megjelenhetnek morfoldgiai hibak. Ide
tartozik az igealakok személyhez és szdmhoz igazitasa, az id6hasznalat, az
aspektus, valamint a visszahato sa/si elemek hasznalata (err6l részletesen a
7. fejezetben, 121. oldaltol).

Pedagogiai szempontbdl a morfoldgiai hibak kezelésekor kiléndsen
fontos a fokozatossag. Nem célszer(i egyszerre minden nemet, minden esetet
és minden ragozasi tipust begyakoroltatni. Hatékonyabb, ha a tanitas egy-egy
jol korllhatarolt mintara épil, példaul el6szor egy fénévtipusra, egy
mondatszerkezetre vagy egy gyakori kommunikaciés helyzetre. A morfolégiai
pontossdg nem Onmagaban, hanem jelentéssel és hasznalattal
Osszekapcsolva fejleszthetd.

Mondattani hibak

A mondattani hibdk a szavak mondatbeli Gsszekapcsolasahoz, a
mondatszerkezet felépitéséhez és a nyelvtani viszonyok kifejezéséhez
kapcsolddnak. A magyar anyanyelv( tanuldk szlovak produkcidjaban gyakoriak
lehetnek a szdrendi, egyeztetési, vonzatbeli és mondatszerkesztési hibak.
Ezek egy része a magyar nyelv szorendi és szerkezeti mintainak atvitelébdl,
mas része a szlovak mondatszerkezet még nem kelléen stabil ismeretébdl
fakad.

A szérendi hibak kilondsen érdekesek, mert a magyar és a szlovak nyelv
egyarant viszonylag rugalmas szorenddel rendelkezik, de a rugalmassag
mogott eltéré nyelvtani és informécidszerkezeti elvek allnak. A tanuld ezért
gyakran magyaros mondatsorrendet hoz létre szlovakul, amely esetenként
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értheté ugyan, de nem természetes, vagy nem felel meg az adott
kommunikacios helyzetnek. A szorendi hiba tehat nem mindig akadalyozza a
megértést, de befolydsolhatia a mondat természetességét és stilaris
megfeleléségét.

Az egyeztetési hibak a mondattani és morfologiai szint hataran
helyezkednek el. Ha a tanul6 tévesen azonositja a fénév nemét vagy szamat,
akkor gyakran a hozza kapcsoléddé melléknév, névmas vagy bizonyos
esetekben azigealak is hibas lesz. Ezért az egyeztetés tanitasat nem érdemes
elszigetelt végzddésgyakorlatokra korlatozni. A tanulonak egész szerkezeteket
kell latnia és hasznalnia: példaul jelzGs fénévi csoportokat, alany—allitmany
kapcsolatokat és révid, gyakori mondatmintéakat.

A vonzatbeli hibak szintén gyakoriak lehetnek. A szlovak igék,
melléknevek és fOnevek sok esetben mas esetet vagy mas eldljarés
szerkezetet kivannak, mint amit a magyar alapjan a tanulé varna. Ezért a
vonzatokat nem célszer(i pusztan szétari jelentésként tanitani. Az igéket és
gyakori kifejezéseket vonzataikkal egytt kell régziteni, példaul nemcsak azt,
hogy mit jelent egy ige, hanem azt is, milyen szerkezetben hasznalhato.

A mondattani hibak pedagégiai kezelésekor fontos, hogy a tanulé ne csak
kulonalld szavakat tanuljon, hanem mondatkereteket és szerkezeteket is. A
mondatalkotasi gyakorlatoknak fokozatosan kell haladniuk az egyszeriibb,
erbsen tamogatott mondatmintaktdl az 6nallobb, bdvitett mondatok és rovid
szdvegek felé. A tanuldi hiba itt is diagnosztikai jellegi: megmutatja, mely
szerkezeteket tudja a tanuld mar 6nalléan mikodtetni, és melyeket hasznal
még csak részlegesen vagy bizonytalanul.

Lexikai hibak

A lexikai hibdk a szokincs hasznalatahoz kapcsolddnak. Ide tartozik a
helytelen szdvalasztas, a sz6 jelentésének pontatlan ismerete, a magyarbdl
valé tiikorforditas, a hamis baratok?! hasznalata, a kollokacios hibak, valamint
az, amikor a tanulé tul &ltalanos vagy nem a helyzethez illé sz6t valaszt. A
lexikai hibak kildndsen fontosak, mert kozvetlenll befolyasoljgk a
kommuniké&cio sikerességét.

A magyar anyanyelv(i tanuldk szlovak nyelvhasznalataban gyakori lehet
a magyar jelentésszerkezetek atvitele. A tanul6 ilyenkor nem feltétlendl szo6t

21 Qlyan szdparok, amelyek két kiilénb6zd nyelvben alakilag rendkiviil hasonldak
vagy azonosak, mikdzben jeletéslikben részben vagy teljesen eltérnek.
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hibazik, hanem magyar gondolkodasi vagy szerkesztési mintat fordit le
szlovakra. Ez kiildndsen a szokapcsolatokban, allandésult kifejezésekben, igei
vonzatokban és kollokacidkban jelenik meg. A szlovak szé 6nmagaban ismert
lehet, de a tanuld nem biztos, hogy tudja, milyen mas szavakkal kapcsolodik
természetesen Gssze.

A lexikai hibak masik tipusa a szokincs sz(ikdsségébdl fakad. Ha a tanuld
kevés sz6t tud mozgésitani, gyakran ismétli ugyanazokat az é&ltalanos
kifejezéseket, vagy elker(li a pontosabb jelentés(i szavakat. llyenkor a szdveg
érthetd lehet, de kevéshé arnyalt, kevésbé informativ. Ez kulondsen a
szdvegalkotasi feladatokban valik 1athatéva, ahol a tanulénak nemcsak egy-
egy szbt kell felidéznie, hanem eseményeket, tulajdonsagokat, viszonyokat és
értékeléseket kell nyelvileg kifejeznie.

Sz6vegalkotasi hibak

A szdvegalkotasi hibak tulmutatnak az egyes szavak és mondatok
szintién. Ide tartoznak azok a problémak, amelyek a széveg felépitésével,
céljaval kapcsolatosak. A tanulé mondhat vagy irhat nyelvtanilag részben
helyes mondatokat, de ezek még nem feltétleniil allnak dssze jol szervezett
szdveggé.

Als6 tagozatos tanuldknal gyakori lehet, hogy a szdveg inkdbb
felsorolasra hasonlit, nem pedig 0sszefiiggd leirasra vagy elbeszélésre (vo.
Vanco, |., Kozmécs, ., & Oros Bugar, A. 2026). A tanulé egymas utan irja vagy
mondja a latott elemeket, de nem kapcsolja dssze Gket térbeli, idébeli vagy ok-
okozati viszonyokkal. llyenkor a probléma nem egyszeriien nyelvtani, hanem
szovegszervezeési jellegl: a tanulénak meg kell tanulnia, hogyan lehet a
mondatokat egymashoz kapcsolni, hogyan lehet eseménysort, leirast vagy
véleményt felépiteni.

A szdvegalkotasi hibak kdzé tartozik a kdtdelemek hianya vagy egyoldalu
hasznélata is. Ha a tanuldé nem ismeri vagy nem meri hasznani a
kapcsoloelemeket, akkor a sz6veg darabossa valik. Gyakori lehet az ismétlés,
a névmasi utaldsok bizonytalansaga, az idérend felbomlasa vagy a tématdl
valo eltérés. Ezek a hibék kildondsen akkor jelennek meg, amikor a tanuldénak
onélléan kell szdveget alkotnia, nem pedig elére megadott mondatokat
kiegészitenie. llyen lehet példaul a kapcsoldelemek egyoldalu hasznélata:
Réno som vstal a potom som sa umyl a potom som sa obliekol a potom som
sa narariajkoval a potom som iSiel do Skoly. A szGveg koherensebbé és
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természetesebbé valik, ha a tanulé valtozatosabban kapcsolja 6ssze az
eseményeket: Rano som vstal, umyl sa a obliekol. Po rariajkach som si pripravil
Skolsku tasku a potom som iSiel do Skoly. A szbvegalkotasi teljesitmény
értékelésekor ezért nem elegendd a nyelvhelyességi hibak megszamolasa.
Figyelni kell arra is, hogy a tanulé képes-e témat tartani, képes-e mondatokat
osszekapcsolni, tud-e uj informaciot kozolni, és a széveg megfelel-e a feladat
kommunikacios céljanak. Egy nyelvtanilag hibatlan, de nagyon szegényes
széveg nem feltétlendl mutat magasabb szintli nyelvi kompetenciat, mint egy
nyelvileg hibasabb, de tartalmilag gazdagabb és énallébb prébalkozas.

A pedagogiai fejlesztésben ezért a szdvegalkotdst fokozatosan kell
tamogatni. Hasznosak lehetnek a képsorok, mondatkeretek, hianyos
szdvegek, kozds szdvegalkotasi feladatok, révid parbeszédek, valamint olyan
mintasz6vegek, amelyek nem tankonyviziiek, hanem a tanulé szamara valddi
tartalmi informéaciot hordoznak. A cél az, hogy a tanuld ne csak nyelvi formakat
gyakoroljon, hanem jelentést hozzon Iétre, informaciét kdzolion és
kommuniké&cios szandékot valdsitson meg.

5.2.5. A hibatipusok pedagdgiai értelmezése

A hangtani, helyesirasi, morfolégiai, mondattani, lexikai és
szdvegalkotdsi hibak elkllonitése segiti a pedagégust abban, hogy
célzottabban értelmezze a tanuldi produkciét. Ugyanakkor fontos
hangsulyozni, hogy ezek a hibatipusok a gyakorlatban gyakran
osszekapcsolddnak. Egy rosszul hallott vagy rosszul rogzilt szdalak
helyesirasi hibahoz vezethet; egy tévesen azonositott fénévi nem egyeztetési
hibat okozhat, a szlkos szokincs pedig szovegalkotasi problémakban is
megmutatkozhat.

A tanari értékelésben ezért nem az a legfontosabb kérdés, hogy hany
hibat kovetett el a tanuld, hanem az, hogy milyen tipusu hibak térnek vissza,
ezek mennyire akadalyozzdk a megértést, és milyen fejlesztési 1épéseket
tesznek szlkségessé. A hibaelemzés pedagégiai szempontbdl akkor igazan
hasznos, ha a tanar nemcsak kijavitja az egyes hibakat, hanem azt is figyeli,
milyen hibak térnek vissza, melyek tekinthetdk a nyelvi fejlédés természetes
velejardinak, és melyek mogétt allhat anyanyelvi hatas. Ezek alapjan dénthetd
el az is, hogy a tanulénak tobb inputra, tovabbi gyakorlasra vagy a magyar és
a szlovak szerkezetek tudatosabb dsszevetésére van-e sziiksége.

A tanuldi hibék ilyen értelmezése 6sszhangban &ll azzal a szemiélettel,
amely a tanuldi nyelvet nem hibas célnyelvként, hanem fejlddé kdztesnyelvi
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rendszerként irja le (Selinker, 1972). A pedagdgiai feladat ennek megfeleléen
nem a hibak mechanikus kiirtdsa, hanem annak tdmogatasa, hogy a tanul6
egyre pontosabb, gazdagabb és dnéllébb szlovak nyelvhasznéléva véljon.

Az alabbi pedagégiai dontési tablazatban javaslatot teszlink arra, hogy
mikor indokolt azonnali javitas, mikor célszer(i késleltetett visszajelzést adni,
mikor elegendd az Onjavitasra 0sztonzés, és mikor szikséges az adott

szerkezet vagy nyelvi jelenség célzott Ujratanitasa.

Pedagdgiai dontési tablazat: Hogyan reagaljunk a tanuléi hibara?

Ha a hiba nem
A tanul6 kozlése ;fd:rlgzzi:m
érthets-e a hiba ~gerest,
\ ... szilkséges azonnal
ellenére? Teljestil-e Kitani
a kommunikacies 09528 |t'an|la'
céln tanulét. A javitas
’ torténhet késleltetve,
a feladat utan.
Alkalmi
; teljesitményhiba
Ugyanez a hiba Y
16bb feladatban,  S°C1°h eleg lenet
tobb helyzetben is 6n'avi{ésra 9y
visszatér-e? Vagy 6st .
csak egyszeri L
tévesz?gsr(”)l van REEEIED 1)
) esetén célzott
528? .
gyakorlasra van
szilkség.

A hiba arra utal-e,
hogy a tanul6 mar
felismerte a
szabalyt, de még
tdl szélesen
alkalmazza?

A tanar ne pusztan
javitson, hanem
mutassa meg, hol
miikadik a szabaly
és hol nem.
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A tanulé hibas
végz6deést hasznal,
de a mondat
jelentése vilagos. A
tanar el6bb engedi
befejezni a
mondanival6t, majd
kés6bb visszatér a
formara.

Ha a tanulé egyszer
kihagy egy
toldalékot, nem kell
tulértékelni. Ha
kovetkezetesen
rossz esetet hasznal,
Ujra kell gyakoroltatni
a szerkezetet.

A tanulé egy ismert
ragozasi mintat mas
fénevekre is
alkalmaz. A tanar
6sszehasonlitd
példakkal segiti a
szabaly hatokorének
pontositasat.






A feladat célja Ha a feladat

nyelvtani Csak azt iavitsuk képleiras, nem kell
pontossag, . javits minden kisebb hibat
, , kiemelten, ami az S
szovegalkotas, adott feladat azonnal javitani;
szokincsaktivalas .. fontosabb, hogy a
céliahoz )
vagy - tanulé tud-e
D kapcsolodik. " .
kommunikaciés Osszefiiggd
sikeresség volt? mondatokat alkotni.
Ahibattanulasi  /anulo rossz

vonzatot hasznal. A
tanar nemcsak
javitja, hanem
kiemeli az egész

A hiba alkalmas-e
arra, hogy egy
fontos szerkezetet,
szbkapcsolatot

lehet6ségként lehet
hasznalni: rovid

magyarazat, kdzos
javitas, Ujramondas

vagy kilonbséget vagy hasonl6 példak szerkezetet, és (j
i ?
tudatositsunk? segitségével. mondatokbgn
gyakoroltatja.
Lehetséges

reakciok: 6njavitasra
Képes-e a tanul6  Osztdnzés,
onjavitasra? metanyelvi jelzés,
Szlksége van-e  atfogalmazas,
explicit javitasra,  ismétlés helyes
vagy elég egy formaban,
jelzés? késleltetett javitas

vagy célzott

Ujratanitas.

A tanar megismétli a
tanulé mondatat
helyes formaban,
vagy kérdez: ,Biztos,
hogy igy mondjuk?”
Ezzel lehet6séget ad
az dnjavitasra.

A hiba akkor valik tanulasi lehetéséggé, ha a tanar nemcsak kijavitja a
hibas alakot, hanem segit a tanulénak megérteni, milyen rendszerbeli
kilonbség all mogétte, és milyen nyelvi minta hasznalhaté helyette.

A tanari dontés Iényege nem az, hogy minden hibat azonnal kijavitsunk,
hanem az, hogy felismerjik: a hiba milyen természet(i, mennyire akadalyozza
a kommunikaciét, és milyen fejlesztési |épés kovetkezik belble. Az
értékelésben ezért a hibak szdma mellett figyelembe kell venni a hiba tipusat,
rendszerességét, kommunikacios sulyat és fejlesztési jelentdségét is. Ez a
szemlélet dsszhangban &ll Corder teljesitményhiba és rendszeres tanuléi hiba
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kozotti kilonbségtételével, valamint a korrekcios visszajelzés differencialt
értelmezésével (Lyster & Ranta, 1997).

Osszefoglalva: a tanuloi hibak forrasainak feltarasa lehetévé teszi, hogy
a pedagdgus ne egységesen, hanem differencialtan reagaljon a tanuli
produkciora. Masféle beavatkozast igényel az anyanyelvi transzfer, mast a
tulaltalanositas, mast a hianyos input, mast az elkertilési stratégia, és mast az
alkalmi teljesitményhiba. A hibaelemzés igy nem a tanuld megbélyegzését
szolgalja, hanem a tanitds pontosabb tervezését, a fejlesztési iranyok
kijeldlését és az értékelés arnyaltabbé tételét.
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6. A magyar anyanyelvi hattértudas moddszertani
felhasznalasa

A magyar tanitasi nyelvii iskolakban tanulé gyermekek nem ,nyelvi
elézmények nélkil” kezdik el a szlovak nyelv tanulaséat. Mire iskolaba kertinek,
mar rendelkeznek egy miikodé anyanyelvi rendszerrel: tudnak jelentéseket
megérteni, kérdezni, valaszolni, torténetet mesélni, személyeket és targyakat
megnevezni, viszonyokat kifejezni, udvariasan kérni vagy tiltakozni. Ez az
anyanyelvi hattértudas természetesen jelen 1évé és fontos eréforras a szlovak
nyelv tanitasaban, mert a tanuld mar érti, hogy a nyelvvel cselekedni lehet, és
rendelkezik azokkal az alapvetd fogalmi kategdriakkal, amelyekre az uj nyelvi
formak épithetdk.

A modszertani kérdés ezért nem az, hogy jelen legyen-e a magyar nyelv
a szlovakoran, hiszen a gyermek elméjében, tudasaban folyamatosan jelen
van, hanem az, hogy ez a tudas milyen szerepet kapjon. A magyar nyelv
hasznalata akkor segiti a tanulast, ha nem helyettesiti a szlovak nyelvi
tevékenységet, hanem atmeneti tamaszként miikodik.

Az anyanyelvi hattértudas tobb terlleten is segitheti a tanulast:

a) a jelentés tisztazasaban;

b) a nyelvi kiildnbségek felismerésében;
c) a hibék okainak megértésében;

d) a tanuléi tudatossag fejlesztésében.

Ugyanakkor hangsulyozzuk, hogy a tanéra nem lehet forditaskézpontd.
A jelentés kialakitasat cselekvésekkel, beszédhelyzetekkel, képekkel,
targyakkal, mozgassal, szemléltetéssel és gazdag nyelvi inputtal is tamogatni
kell. A magyar nyelv bevonasa nem a szlovak nyelvhasznélat kivaltasat jelenti,
hanem azt, hogy a pedagogus tudatosan épit a tanuld mar meglévd fogalmi és
nyelvi tudasara.

A magyar anyanyelvi hattértudas modszertani felhasznaldsa elsésorban
iranyitott 0sszehasonlitast jelent, amelyet csak bdséges példaanyaggal és
célzott kommunikacios tevékenységekkel szabad megvalositani. A tanar
segithet a tanulénak észrevenni, mikor miikédik hasonléan a két nyelv, és
mikor, illetve hogyan miikodik mésképpen a szlovak nyelv. A szlovak
fonévragozas, az eldljarés szerkezetek, a nyelvtani nem, az egyeztetés, a
szérend és az igei vonzatok elsajatitdsakor a magyar anyanyelvi intuicid
egyszerre lehet segitség és hibaforras: segitség, mert a tanuléd mar rendelkezik
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a jelentésviszonyok fogalmi megértésével; hibaforrds, mert a magyar
szerkezeteket gyakran kozvetlentil atviszi a szlovakba.

Jol megfigyelhetd ez példaul a helyviszonyok tanitdséban. A magyar
tanul6 anyanyelvi tudasaban mar jelen van az a fogalmi kilénbség, amelyet az
iskolaban, iskolaba és iskolabdl alakok fejeznek ki: tudja, hogy nem ugyanazt
jelenti valahol lenni, valahova menni, illetve valahonnan elindulni, vagyis
rendelkezik az iranyharmasséag ismeretével. A szlovakban azonban ezek eltéré
eldljardesetes szerkezetek, amelyekben az alapszé alakja eltéré, mert az
eldljardsz6 szerint mas és mas fénévi végzdéskel fejezédnek ki: v Skole, do
Skoly, zo Skoly. A magyar héttértudas itt kiindulopont lehet, de a tanitas célja
nem az, hogy a tanuld magyar ragokat forditson szlovakra, hanem az, hogy
megtanulja: a szlovak nyelv a helyviszonyokat gyakran el6ljaroszé és a
megfeleld fonévi alak kapcsolataval fejezi ki. A pedagbégusnak ezért nem
elegend6 azt mondania, hogy a -ban/-ben jelentése v, a -ba/-be jelentése do,
a -bol/-bél jelentése z/zo. A tanuldnak azt is meg kell figyelnie és gyakorolnia,
hogy az el6ljarészohoz milyen fénévi alak kapcsolodik: v Skole, de do Skoly és
zo $koly. Ezt természetesen nem elszigetelt alakmegfeleltetésként, hanem
mindig konkrét szituaciohoz, jelentéshez és mondatszerkezethez kapcsolva
érdemes végezni: Som v Skole, Idem do Skoly, ldem zo Skoly domov. Ebben
az esetben nem Uj feladattipusok bevezetését hangsulyozzuk, hanem arra
hivjiuk fel a figyelmet, hogy a pedagogus a mar ismert és hasznalt tanérai
helyzeteket tudatosan Ugy épitse fel, hogy a tanuld egyszerre figyelie meg a
jelentést, az eldljardszot és a hozza kapesolodo fonévi alakot.

A magyar hattértudas azonban nemcsak a nyelvtani jelentésviszonyok
felismerésében hasznalhaté fel, hanem a szokincs tanitdsaban is. A magyar
nyelvben szamos szlav eredetl jovevényszo talalhatd, illetve tobb olyan szé
van, amely alakjaban vagy jelentésében kozel all a szlovak megfeleléhdz. Ezek
a hasonlésagok kiildndsen az alsé tagozaton lehetnek motivaléd erejliek, mert
a tanul6 azt élheti at, hogy a szlovak nyelv nem teljesen idegen, hanem vannak
benne felismerhetd, részben mar ismerés elemek.

Az ilyen szokincsbeli kapcsolddasok sikeréiményt adhatnak. Ha a
gyermek felismeri, hogy a magyar kalacs és a szlovak kolac, a magyar kulcs
és a szlovak kluc, a magyar kovacs és a szlovak kovac, a magyar malna és a
szlovék malina, vagy a magyar vacsora és a szlovak vecera alakja és jelentése
hasonlit, az csokkentheti az idegenségérzetet, és erdsitheti a tanuldsi
motivaciot. A tanuld szamara ez a felismerés nem etimoldgiai ismeretként
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fontos, hanem tanulasi élményként: ,ezt mar valahonnan ismerem’, ez
hasonlit”, ,ezt kdnnyebb megjegyezni”.

A hasonlosagok felismerését ugyanakkor modszertanilag iranyitani kell.
Nem minden hasonlé alaku szé jelentése azonos, és nem minden magyar—
szlovak hasonlésag magyarazhaté egyszeri kozvetlen atvétellel. Sem az alsoé,
sem a felsd tagozaton nem nyelvtorténeti magyarazatokra van szikség, hanem
olyan életkornak megfelel felfedezteté feladatokra, amelyekben a tanulok
képekkel, targyakkal, székartyakkal vagy jatékos parositd feladatokkal vehetik
észre a hasonlésagokat. A tanar példaul megkérdezheti: ,Mit gondoltok, mit
jelenthet ez a sz6?”, ,Miben hasonlit a magyar széra?”, ,Miben més a
hangzéasa?’, ,Hogyan mondjuk ki szlovakul?” Lényeges, hogy a magyar nyelv
ne valjon a szlovak nyelvi tevékenység helyettesitjévé, hanem segitsen a
tanulénak észrevenni, mi az, ami ismerds, mi az, ami hasonl6, és mi az, ami
szlovakul masképpen miikadik.

A korabban térgyalt pozitiv és negativ transzfer megkuldnbdztetése itt
maodszertani szempontbdl is fontossé valik. A magyar anyanyelvi tudas
bizonyos esetekben segitheti a szlovak nyelv megértését vagy hasznalatat.
llyen lehet egy ismerds jelentésviszony felismerése, egy hasonl6 alaku szé
megértése vagy egy beszédszandék azonositasa. Mas esetekben azonban a
magyar szerkezetek félrevezetd mintaként miikddhetnek. llyen példaul, amikor
a tanuldé a magyar iskoldba megyek szerkezet mintajara elhagyja a szlovak
eldljardszot, vagy ugyan felismeri a do el6ljaroszé iranyjeldlé szerepét, de még
nem kapcsolia hozza a megfeleld fénévi alakot. igy johetnek létre olyan
bizonytalan vagy hibas alakok, mint példaul idem Skola vagy idem do Skola a
helyes idem do $koly helyett. A magyarban a helyviszonyt ebben az esetben
els6sorban a fénévhez kapcsolddo rag jeldli, mig a szlovakban a tanuldnak
tobb nyelvi elemet kell dsszehangolnia: a megfelelé el6ljardszot, a fénév alakjat
és az elbljarés szerkezethez kapcsolddd esetet. Ezért az anyanyelvi
hattértudasra vald épités nem egyszerii megfeleltetést jelent, hanem annak
tudatositasat, hogy ugyanaz a jelentésviszony a két nyelvben eltérd szerkezeti
eszkozokkel fejezddik ki. Pozitiv transzfer esetében a jelentés szempontjabdl
felismerhetd szavakat célszer(i nem elszigetelten, hanem témakérdk szerint
csoportositva tanitani. A gyumolcsok, zoldségek, ételek, targyak vagy
foglalkozasok koré rendezett példak segitenek abban, hogy a tanulok ne
puszta szdlistaként talalkozzanak a hasonlé elemekkel, hanem jelentéssel és
hasznalati helyzettel egy(tt fedezzék fel Gket. Példaul az ételek témakdrében
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megjelenhet a kolac, vecera, polievka; a foglalkozasoknal a kovac; a targyaknal
a kluc. A cél nem az, hogy a tanuld etimoldgiai kapcsolatokat tanuljon, hanem
az, hogy a szlovék szavakat jelentéses, szamara értelmezhetd haldzatban
rogzitse.

A magyarban meglévé a szlovak széval alakilag és jelentésben
dsszekapcsolhatd szavak tanitasara az alabbi tablazat ad példakat. A példak
nem nyelvtérténeti magyarazatként fontosak, hanem mddszertani
lehet6ségként: megmutatjak, hogyan lehet a tanuldk meglévé magyar
szokincseére és felismerési képességére épiteni.

A tanulok konnyen felismerhetik a
hasonlé hangzast és jelentést

Megfigyelhetd, hogy a sz6 hasonlit, de
nem teljesen azonos; j6 alkalom a
hangzasbeli kiildnbségek
észrevétetésére.

A hasonl6sag kevésbé azonnali, de
képpel egydtt felismerhetévé tehetd. A
tanulok megfigyelhetik a magyar cs és a
szlovak ¢ hang/betl kapcsolatat.

Piac, bevasarlas, ételek témakorben
kdposzta  kapusta hasznalhato; jol mutatja, hogy a hasonlo
szobalak segitheti a megértést.

A tanulok megfigyelhetik a hasonlé alakot

és az eltérd hangzast. A jelentés kdnnyen

felismerhetd, de a hangalak eltér: a
uborka uhorka  magyar b helyén a szlovakban h all. Jo

példa arra, hogy a hasonl6 szavaknal is

tudatositani kell a pontos szlovak alakot
és kiejtést.

Unnepek, csalad, étkezés témakérben jol
kalacs kola¢  hasznalhatd; a tanulok szamara gyorsan
felismerhet6 kapcsolat.

Napi tevékenységek és étkezések
tanitasakor alkalmazhato. A tanulok
megfigyelhetik a hasonlé jelentést és az
eltéré hangalakot.

malna malina

szilva slivka

cseresznye ceresfia

vacsora vecera
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Jo6 példa arra, hogy a sz6 ismerés lehet,
kulcs kli¢  de a szlovak kiejtés és iraskép eltéro.
Kiilon figyelmet igényel a [ ejtése.

A hasonlosag mellett megfigyelhetd az
kovécs kovac  eltér6 iraskép is: a magyar cs betlinek a
szlovakban a ¢ betl felel meg.

Allatok, gazdasag, falusi élet témakdrben
szalma slama  kapcsolhato képekhez, targyakhoz vagy
rovid torténethez.

Ezeknek a szavaknak a tanitdsanal a kdvetkez6 mddszertani alapelv
javasolhatd: A magyarban meglévé szlav eredetii vagy a szlovak szdval alaki-
lag és jelentésben dsszekapcsolhatd szokincselemek az alsé tagozaton nem
nyelvtorténeti tananyagként fontosak, hanem motivacios és tanulasszervezési
eréforrasként. Segithetnek abban, hogy a tanulok felismerjék: a szlovak nyelv-
ben vannak szdmukra ismer6s elemek, amelyekre épiteni lehet. A tanéar fela-
data, hogy felhivja a figyelmet arra, hogy a hasonlésag nem mindig jelent teljes
azonossagot: figyelni kell a jelentésre, a sz6 eltérd hangalakijara, irdsképére és
a hasznélatra is.

A magyar nyelv tehat nem a szlovakéra ellenfele, hanem megfeleléen
iranyitva a tanulas egyik fontos tmasza lehet. A cél nem az, hogy a tanulok
magyarul elemezzék a szlovék nyelvet, hanem az, hogy meglévé anyanyelvi
tudasuk segitségével jobban megértsék a szlovak nyelv mikodését, siker-
élményt szerezzenek a felismerhetd elemek révén, és egyre pontosabban tud-
janak részt venni szlovék nyelvii kommunikacioban.

Osszefoglalva:

A magyar jelentésviszony nem
mindig egyetlen szlovak formanak
felel meg. Példaul az iskolaban —
iskolaba — iskolabol viszonyok a
szlovakban v $kole — do Skoly - zo
Skoly szerkezetekkel jelennek meg.

A tanulé mar tud kérni, Nem a magyar mondat sz6 szerinti
kérdezni, valaszolni, forditasa a cél, hanem a szlovak
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bemutatkozni, tiltakozni vagy  beszédminta elsajatitasa: példaul
véleményt mondani magyarul. Prosim si..., M6zem...?, Nechcem...,
Ezekhez szlovak Myslim si, ze...

mondatkeretek kapcsolhatok.

Az olyan parok, mint kaldcs — A hasonlésag nem mindig jelent
kolac, kulcs — kluc, kovacs —  teljes azonossagot. Figyelni kell a
kovac, malna — malina kiejtésre, az irasképre, jelentésre és
kapaszkodét adhatnak. hasznalatra.
Félrevezetd lehet, ha a tanuld
Segithet a tanulénak abban,  automatikusan magyar
hogy értelmezze, mirél szdl a  szerkezeteket visz at a szlovakba,
kommunikacids helyzet. példaul idem do skola a helyes idem
do $koly helyett.

A szlovak nyelvi formakat kilon kell
A tanulé mar tudja, hogy a felépiteni, nem elég a magyar
nyelvvel cselekedni lehet: kommunikaciés minta. A tanulonak
kérhet, mesélhet, reagalhat,  fokozatosan kell megtanulnia,
kapcsolatot teremthet. hogyan miikddik ugyanaz a

beszédszandék szlovakul.

A magyar anyanyelvi hattértudas modszertani felhasznélasa tehat nem a
forditaskdzpontu oktatashoz vald visszatérést jelenti. Sokkal inkabb tudatos
pedagogiai dontés: a tanar felismeri, hogy a tanulé a szlovék nyelvet nem tres
térben tanulja, hanem meglévé anyanyelvi tudasara tamaszkodva. Ezt a tudast
lehet figyelmen kivil hagyni, de az akkor is hatni fog a tanuléi nyelvhasznélatra.
Hatékonyabb, ha a pedagogus irényitottan, roviden és célzottan bevonja az
anyanyelvi tudast, majd a tanulot visszavezeti a szlovak nyelvi cselekvéshez:
a megértéshez, a mondatalkotashoz, a parbeszédhez, a szévegalkotashoz és
a hétkdznapi kommunikéciohoz.
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7. A szlovak nyelvtani szerkezetek fokozatos tanitasa

7.1. Egy fénévtipus vagy egyeztetési minta fokuszalt gyakorlasa

A fokozatossag egyik alapelve, hogy egy adott tanitasi egységben
példaul ne a harom nyelvtani nemet gyakoroltassuk tudatosan egyszerre,
hanem mindig csak egy fénévtipust, illetve egy egyeztetési mintat allitsunk a
figyelem kézéppontjaba. Ez nem jelenti azt, hogy az 6ran nem fordulnak el
vagy nem fordulhatnanak elé mas nyelvtani nem( fénevek is, hiszen a
természetes nyelvhasznalatban ezek nem kulonithetdk el teliesen egymastol.
Lényeges azonban, hogy a tudatos gyakorlas fokusza lehetéleg egy
kivalasztott mintan maradjon.

Kivélaszthatjuk példaul, hogy egy adott leckében a nénemii fénevek
begyakorlasa legyen a cél. Minden esetben trekedjink arra, hogy a fénevet
lehetbleg jelzds szoszerkezetekben tanitsuk. Ebben az esetben a produktiv
feladatokban elsésorban ilyen szerkezetek jelenjenek meg: velka Skola, dobra
mama, zelena paprika, mala taska, velkd my$ ‘nagy iskola, jo anyuka, zéld
paprika, kis taska, nagy egér'. A tanulok ezekkel a szerkezetekkel nevezzenek
meg képeket, valaszoljanak kérdésekre, alkossanak rovid mondatokat, majd
hasznéljak 6ket egyszeri parbeszédekben. Csak akkor érdemes a himnemii
vagy semleges nemi fénevek tudatos begyakorlasara attérni, amikor az adott
egyeztetési mintabdl mar elegendd tanuldi output keletkezett, vagyis a tanulok
nemcsak felismerték, hanem tobbszér, valtozatos helyzetekben produktivan is
hasznaltak a szerkezeteket.

Ugyanez forditva is érvényes. Ha a tanitasi egység kdzéppontjaban
elészor himnemi fénevek allnak, akkor a gyakoroltatas fokusza ilyen mintakon
legyen: maly dom, dobry chlapec, velky stél, cerveny balon kis héz, j6 fid, nagy
asztal, piros 1éggomb’. Ezt kdvetben lehet attérni a nénemd vagy semleges
nem( fénevek tudatosabb gyakorldsara. A Iényeg nem az, hogy az éran
mesterségesen kizarjunk minden mas alakot, hanem az, hogy a tanuld
szamara vilagos, ismétlédé és észlelhetd legyen az a formai minta, amelyet
éppen rogziteni szeretnénk.

Mit jelent ez a tankdnyvek hasznélata sordn? Az egyes leckék
szokincsébdl ki kell valasztani azt az egy fénévtipust vagy egyeztetési mintat,
amelyet az adott leckében célzottan begyakoroltatunk. A lecke tartalmazhat
mas tipusu szavakat is, de a produkciés feladatok — képleirasok, kérdés-valasz
gyakorlatok, parbeszédek, jatékkal 0sszekapcsolhatd gyakorlatok — elsésorban
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a kivalasztott mintara épiilienek. igy a tanulok nem széttarto, véletienszerii
példakkal talalkoznak, hanem fokozatosan éplil6 formai rendszerrel.

Ez jol kapcsolddik a formara iranyuld figyelem (Focus on Form)
szemléletéhez. Esetiinkben ez azt jelenti, hogy a jelentéskdzpontu
tevékenységben van egy elére kijeldlt célforma: példaul a nénemi fénevek
melléknévi egyeztetése. A tanulok képeket irmak le, targyakat keresnek,
kérdésekre valaszolnak, vicces jelzbs szerkezeteket alkotnak, de kozben
ugyanazt a formai mintat hasznaljak Ujra és Ujra: velka Skola, mala taska,
Zelend paprika, velka mys. A pedagdgus javit6 djrafogalmazassal, ismétiéssel
és modellalassal segiti a forma rogzilését.

Az alabbi példa ravilagit a nyelvtani javitds modjara is:

Tanulod: To je velky mysS. 'Ez egy nagy egér (a jelzd hibdsan himnemi
végzbdésl)

Tanito: Ano, je to velké mys. Velké mys. A kde este vidis my$? ’lgen, ez egy
nagy egér. Nagy egért. Es hol latsz még egeret’ (A tanité helyes nénemii
jelzét hasznal)

Tanulé: Aj tam. 'Ottis’

Tanité: A ta mys je aké? Velka ¢i mala? 'Es az az egér milyen? Nagy vagy
kicsi? (a tanité Ujra megismétli a helyes nénemii jelz6t)

Tanulo: Ta mys je mala. 'Az az egér kicsi’ (A tanul6 is mar helyes, nénem
jelzbt hasznal)

Ebben az esetben a velka — mala my$ 'nagy — kis egér szerkezetpar
klldndsen j6 példa, mert a fénév alakja Gnmagaban nem ad tampontot a sz6
nyelvtani nemével kapcsolatban a magyar anyanyelvi tanulénak. A melléknévi
forma végén megjelené maganhangzé azonban hallhatdbb, szonoransabb
elemként segiti a nénemii egyeztetés észlelését. A tanulé nem elvont
szabalybdl indul ki, hanem sokszor hallott és hasznalt szerkezetekbdl épiti fel
a mintat.

A jelzés szerkezetek gyakorldsakor nem szikséges mindig a valosagnak
megfeleld jelentéskapcsolatokat I|étrehozni. Alsd tagozaton kifejezetten
hasznos lehet a jatékos, humoros vagy szandékosan szokatlan szokapcsolatok
alkalmazasa is. A cél nem csupan az, hogy a tanulé redlis allitasokat alkosson,
hanem az is, hogy minél tobbszor talalkozzon a fénév és a melléknév
egyeztetett alakjaval.
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A tanuldk példaul nemcsak azt mondhatjak, hogy velky dom, mala skola
vagy Cervené auto 'nagy haz, kis iskola, piros autd’, hanem olyan jatékos
szerkezeteket is alkothatnak, mint maly slon, velka mys, Zlty pes, kockovany
banan, dlhy dom vagy kréatka cesta kis elefant, nagy egér, sarga kutya, kockas
banan, hosszl haz, révid 0f'. Minél meglepébb vagy mulatsagosabb a
kapcsolat a fénév és a jelzd kdzdtt, annal kénnyebben valhat emlékezetessé a
szerkezet. A humor, a képtelenség és a vizudlis elképzelhetéség ebben az
esetben nem zavaro tényez8, hanem a tanulast tamogaté eszkoz.

Az ilyen jatékok kilondsen alkalmasak a nyelvtani nemek rogzitésére,
mert a tanuld nem elszigetelten tanulja meg a fénevet, hanem ismétiédé
szerkezetekben: maly chlapec, mala macka, malé auto; velky dom, velka $kola,
velké okno; Cerveny baldn, Cervena taska, Gervené jablko ‘kis fil, kis macska,
kis autd; nagy iskola, nagy ablak; piros 1éggdmb, piros taska, piros alma’. A
melléknév valtozd alakja igy nem elvont szabalyként jelenik meg, hanem
sokszor hallott, mondott és jatékosan varialt nyelvi mintaként.

A tanér feladata, hogy a jatékossag mellett kovetkezetesen fenntartsa az
egyeztetés pontossagat. A jelentés lehet tréfas vagy képtelen, de a nyelvi
forma legyen helyes: ha a tanulék ,kockas banant’ rajzolnak vagy ,piros
elefantot” neveznek meg, a szerkezet akkor is igazodjon a szlovék fénév
nyelvtani neméhez. igy a tanulok egyszerre tapasztaljak meg a nyelv kreativ
hasznélatat és a formai pontossag jelentéségét.

Az alabbi tablazat példakat ad arra, hogyan jelenhet meg ugyanaz a
melléknév a harom nyelvtani nemben. Fontos azonban, hogy ez a tablazat nem
azt jelenti, hogy a harom nemet egyszerre kell tudatosan tanitani. A tablazat
Osszefoglald jellegl; a tandrai gyakorlds kiindulépontja tovabbra is az egy
kivalasztott formara vagy egyeztetési mintara valé fokuszalas.

Kicsi elefant, kicsi

maly /mala/ , - ) .

malé maly slon  mala Zirafa malé auto  autd rajzolasa vagy
eljatszasa.

velky / velka / o e s Nagy egér, oriasi

velké velky pes velka my§ velké jablko alma elképzelése.
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cerveny / . N ) . . e
. f Cerveny  Cervena  Cervené  Szokatlan szinl
Cervena / . o

. ) dom macka slnko dolgok rajzolasa.
Cervené

,Furcsa vilag” leirésa
sérga targyakkal.
Hosszu targyak
dihy / dlhé / dihé dlhy banan dlha cesta dlhé pero  tulzé, vicces
rajzolasa.

krétky / kratka / kréthy vik | krétka ricka kratke Rovid vonat, rovid

Zlty/Zlta/ Zlté  Zlty balon  Zlta Skola  Zlte okno

kratke pravitko  folyé elképzelése.
kockovan}f / kockovany kockovand kockované Kockas allatok vagy
kockovana / . Ny

) pes ryba auto targyak rajzolésa.
kockované

Allion itt néhany konkrét példa a szészerkezetek hasznalatara.
Segédeszkozként képek, babok, szdkartyak vagy tanuléi rajzok
hasznalhatok. Az alabbi parbeszédek természetesen nem merev
forgatokonyvek, hanem minték: a pedagogus az adott osztaly szokincséhez,
életkorahoz és nyelvi szintjéhez igazithatja 6ket. A lényeg az, hogy a tanulok a
fénév és a melléknév egyeztetett alakjaval tobbféle helyzetben talalkozzanak,
és a szerkezeteket ne elszigetelten, hanem kérdésben, vélaszban,
valasztasban, rajzban vagy jatékos helyzetben hasznaljak.

1. Furcsa allatok - himnemii szerkezet alanyesetben és himnemi é16
fénév targyesetben

- Cojeto?’ Miez?

- To je slon. 'Ez egy elefant’

— Aky je tento slon? 'Milyen ez az elefant?

— Tento slon je maly. 'Ez az elefant kicsi.’

— Maly slon? Ty vidi§ malého slona? 'Kicsi elefant? Te kicsi elefantot latsz?’
— Ano, vidim malého slona.’ lgen, kicsi elefantot latok.’

- Co je to? 'Ez mi?’

- To je pes. 'Ez egy kutya.’

— Aky je tento pes? 'Milyen ez a kutya?’
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— Tento pes je modry. 'Ez a kutya kék.’

— Modry pes? Naozaj? 'Kék kutya? Tényleg?’

— Ano, tento pes je modry. 'lgen, ez a kutya kék.

— A akého psa chces, modrého alebo zeleného? 'Es milyen kutyat akarsz,
kéket vagy zoldet?

— Chcem modrého psa. | Chcem modrého. 'Kék kutyat akarok. / Kéket
akarok.’

Ebben a feladatban a tanuld el6szor alanyesetben talélkozik a
szerkezettel: maly slon, modry pes, majd targyesetben is hasznélja: malého
slona, modrého psa. A cél nem a ragozasi tablazat felmondasa, hanem annak
sokszori halldsa és hasznalata, hogy él6 himnem( fénév targyesetben mas
alakot kap.

2.Nénemii szerkezet alanyesetben és targyesetben

- Co je to? 'Mi ez?

- To je taska. 'Ez egy taska.’

— Aka je tato taska? 'Milyen ez a taska?’

— Této taska je zelena. 'Ez a taska zold.’

— Zelena taska? Paci sa ti? 'Zold taska? Tetzsik neked?’

— Ano, paci sa mi zelena tadka. 'lgen, tetszik nekem a zold taska.’

— A ktorui tasku chces, zelenti alebo ervenii? 'Es melyik taskat akarod, a
z6ldet vagy a pirosat?’

— Chcem zelenti tasku. 'A zold taskat akarom.’

- Co je to? 'Mi ez?
- To je macka.’ Ez egy macska.’
- Aka je tato macka? ' Milyen ez a macska?’
— Téato macka je Cervend. ' Ez a macska piros.’
- Cervené macka? Vasa macka je Gervena? 'Piros macska? A ti macskatok
piros?’
— Ano, nasa macka je dervena. ’lgen, a mi macskank piros.”
— A chee$ ervent macku alebo bielu macku? Es piros macskat vagy fehér
macskat akarsz?
— Chcem Cervend macku. 'Piros macskat akarok.’
A nénem(i szerkezeteknél jol hallhaté a melléknév végén megjelend -4,
illetve targyesetben az -u: velka my$ — velkd mys, éervend macka - Cervenu
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macku. A tanulénak igy nem 6nmagaban a nénem fogalmat kell megjegyeznie,
hanem ismétlédo, jelentéses szerkezetekben tapasztalja meg az egyeztetést.

3. Kockas és pottyos vilag

- Cojeto?’ Miez?

- To je lavica. 'Ez egy pad.’

— Aka je tato lavica? Pozrite sa, sti na nej bodky. 'Milyen ez a pad? Nézzétek,
pottyok vannak rajta.’

- Je bodkovana. 'Péttyds.’

— Ano, tato je bodkovana lavica. 'lgen, ez egy péttyds pad.

Ha a tanulé nem ismeri a bodkovany/bodkované/bodkované sz6t pottyes
jelentésben, a pedagdgus megadja és modellalja:
— Pozrite sa. bodky. Lavica je bodkovana. Je to bodkovana lavica. Nézzétek:
pottydk. A pad pottyds. Ez egy pottyds pad.

- Co je to? 'Mi ez?

- Toje ryba.’ Ez egy hal.’

— Aka je tato ryba? 'Milyn ez a hal?’

— Této ryba je kockovand.’ Ez a hal kockas.’

— A kto chee este kockovant rybu? 'Es ki akar még kockés halat?’
— Aj ja chcem kockovand rybu. 'En is kockés halat akarok.

Ebben a feladatban a jatékossag a formai pontossagot szolgélja. A
bodkovana lavica vagy kockovana ryba jelentésben szokatlan lehet, de
nyelvtanilag helyes szerkezet. A tanul6 igy ugy gyakorolja az egyeztetést, hogy
kdzben képet néz, valaszt a lehetbségek kozll, ismétel és a helyzetnek
megfelelen reagal.

4. Igaz vagy nem igaz?

- To je velky dom. Je to pravda? 'Ez egy nagy haz. lgaz ez?’

— Ano, to je pravda. 'lgen, ez igaz.

— To je bodkovany slon. Je to pravda? 'Ez egy pottyds elefant. lgaz ez?’
— Nie, to je smieSne. 'Nem, ez vicces.’

— Ale po slovensky je to spravne? 'De szlovakul helyes?’

— Ano, bodkovany slon je sprévne povedané. 'lgen, a bodkovany slon
szlovakul helyesen van mondva.’
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— To je Cerveny pes. Je to pravda? Ez egy piros kutya. Igaz ez?’

— Nie. 'Nem.’

— Ale po slovensky je to spravne? 'De szlovakul helyes?’

— Ano, Serveny pes je sprévne povedané po slovensky. ’lgen, a Eerveny pes
szlovakul helyesen van mondva.’

Ez a feladat segit elvalasztani a jelentés valdsagtartalmat és a nyelvi
forma helyességét. A Cerveny pes lehet furcsa vagy nem valdszer(, de
nyelvtanilag helyes. Als6 tagozaton ez kiléndsen hasznos, mert a humoros
vagy képtelen szerkezetek kdnnyen megjegyezhetdék, mikézben az egyeztetési
minta ismétlédik.

5. Javitsd ki!
Hasonlo feladat, mikor helytelen alakokat kell javitania a tanulonak.

— To je dobréa pes. 'Ez egy j6 kutya.’ (A jelz0 himnem( alak helyett nénem(i
alakban van.)
— Nie, spravne je dobry pes. 'Nem, helyesen ez jo kutya.’ (A jelz6 megfeleld
nemben van.)

— To je velka dom. 'Ez nagy haz.’ (a jelz6 himnem( alak helyett
nénem.)

— Nie, spravne je velky dom. ’Nem, helyesen nagy haz.’ (A jelz6
megfeleld nemben van.)
- To je bodkovana tiger. 'Ez péttyds tigris.” (A jelzé himnem( alak helyett
nénem( alakban van.)

— Nie, spréavne je bodkovany tiger.'Nem helyesen pottyds tigris.” (A
jelzé megfeleld nemben van.)
— Viyborne. ESte raz: dobry pes, velky dom, maly pes, bodkovany tiger.
Kitling. Még egyszer: jo kutya, nagy haz, kis kutya, pottyds tigris..” (A tanito
megismétli a helyes alakokat.)

A javito feladatot dvatosan kell alkalmazni, hogy ne megszégyenitd,
hanem jatékos nyelvi megfigyelés legyen. Hasznos lehet, ha a pedagdgus
el6szor maga mond hibas szerkezeteket, a tanulok pedig ,tanarként” javitjak.
gy a hiba felismerése nem a tanulé személyéhez kotédik, hanem kdzos nyelvi
jatékka valik.

6. Rajzold le!
— Nakresli malého psa. 'Rajzolj egy kiskutyat.’
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— Akého psa? 'Milyen kutyat?’
— Malého psa. 'Egy kiskutyat.’

— Nakresli velkého bodkovaného slona. 'Rajzolj egy nagy pottyes elefantot.’
— Akého slona? 'Milyen elefantot?”
— Velkého bodkovaného slona. 'Nagy pottyes elefantot.’

— Nakresli ¢erventi macku. 'Rajzolj egy piros macskat.’
— Aku macku? "Milyen macskat?’
— Cerventi macku. 'Piros macskat.’

— Nakresli malé zelené auto. 'Rajzolj kis zéld autét.’
— Aké auto? 'Milyen aut6t?”
— Malé zelené auto. Kis z6ld autot.’

A rajzolas azért j6 gyakorldsi forma, mert a tanuléd a nyelvi utasitast
cselekvéssé alakitja. A feladatban nem a szabaly elmondasa a cél, hanem az,
hogy a tanulé megértse és végrehajtsa az egyeztetett szerkezetet: malého psa,
bodkovaného slona, ¢ervenu macku, malé zelené auto.

7. Milyen a te vilagod?

- V mojom svete je pes modry. Az én vildgomban a kutya kék.’

— Modry pes? 'Kék kutya?

— Ano, modry pes. ’Igen, kék kutya.

- V mojom svete je slon maly. 'Az én vildgomban az elefant kicsi.’

— Maly slon? 'Kicsi elefant?

L Ano, maly slon. 'lgen, kicsi elefant.

— V mojom svete je dom okrahly. 'Az én vildgomban a haz kerek.’

— Okrahly dom? 'Kerek haz?

— Ano, okrihly dom. '\gen, kerek haz.

— V mojom svete je tiger bodkovany. 'Az én vildgomban a tigris pottyds.’

— Bodkovany tiger? 'Pottyos tigris?’

— Ano, velmi bodkovany tiger. lgen, nagyon péttyds tigris.

A feladatok tetszélegsen tovabb bdvitheték paros vagy csoportos
munkaban. A tanuldk sajat ,furcsa vildgot” rajzolnak, majd révid mondatokkal
bemutatjak: V mojom svete je... A pedagdgus kozben modellalja és szlikség
esetén javito Ujrafogalmazassal megerdsiti a helyes szerkezetet.

8. Valassz!
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— Chce$ malého psa alebo velkého psa? 'Kis kutyat akarsz vagy nagy
kutyat?
— Chcem malého psa. 'Kis kutyat akarok.’

— Chces$ cervenu tasku alebo zelent tasku? 'Piros taskat akarsz vagy zéld
taskat?
— Chcem zelent tasku. °Z6ld tskat akarok.’

— Chce$ malé auto alebo velké auto? Kis autot akarsz vagy nagy autot.
— Chcem velké auto. 'Nagy autot akarok.’

Ez a feladat azért hasznos, mert a tanuldé nemcsak ismétel, hanem
valaszt is. A vélasztas kommunikacios célt ad a szerkezet hasznalatanak,
mikdzben a targyeseti alakok is gyakorolhatok: malého psa, zelend tasku, velké
auto.

9. Tanari ujrafogalmazas hibas tanuldi valasz esetén

— Toje kockovany macka. 'Ez kockas macska.’ (A jelz6 nyelvtanilag hibas
formaban van.)

— Ano, je to kockovana macka. Kockovana macka! A ¢o robi ta
kockovana macka? 'lgen, ez kockas macska. Kockas macskal Es mit csinal az
a kockas macska?’ (Megismételve a kifejezés nyelvtanilag helyes formaban.)

— Tancuje. 'Tancol.’

— Presne, kockovana macka tancuje. A ma sukriu? 'Pontosan, a kockas
macska tancol. Es van szoknyaja?’

— Ano. ’Igen.’

- Vlyborne. Kockovand macka ma bodkovanu sukriu. A eSte aka je ta
sukfia? 'Kit(ind. 'A kockas macskanak pottyds szoknyara van. Es még milyen
az a szoknya?’

— Zelend a velka. ’Zold és nagy.’

— Ano, kockovang macka mé velku bodkovanu zelent sukriu. ’lgen, a
kockas macskanak nagy, zold, pottyds szoknyaja van.’

Ebben a példaban a pedagdgus nem szakitja meg hosszi magyarazattal
a kommunik&ciét, hanem javit6 Ujrafogalmazassal adja vissza a helyes alakot.
A tanuld igy a beszélgetés folytatasa kdzben hallja és hasznalja a megfelelé
szerkezetet. Figyeljuk meg azt is, hogy olyan szavakat hasznaltunk, melyek a
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magyar nyelv segitségével is kdnnyebben megérthetdk, igy hozzajarulhatnak
ahhoz, hogy a helyes format a tanulok kénnyebben elsajatitsak.

A parbeszédekben a jelentés szandékosan lehet jatékos vagy képtelen,
de az egyeztetésnek kdvetkezetesen pontosnak kell lennie. A tanar a humoros
szOkapcsolatokat nem hibaként kezeli, hanem tanulasi lehet6ségként: a
gyerekek nevethetnek azon, hogy van ,pottyds tigris” vagy ,nagy egér”, kdzben
azonban tobbszor kimondjék és halljak a helyes szerkezeteket: bodkovany
tiger, velka my$ stb. A jatékos jelzés szerkezetek késébb a targyeset
gyakorlasaba is atvezethetdk: Vidim bodkovaného tigra, Nakresli velku mys,
Chcem malého psa. A jatékossag igy a nyelvtani nemek, a melléknévi
egyeztetés és az esethasznalat fokozatos rogzitését tamogatja.

Osszefoglalva: a tanuléi nyelvi produkcié fejlesztése soran minden
leckében ki kell jelInlink, mi az adott lecke nyelvtani célformaja. Nemcsak azt,
hogy milyen szavakat tanitunk, hanem azt is, hogy milyen szerkezetet akarunk
ténylegesen produktivva tenni. igy a tanulék nem egyszerre talalkoznak a teljes
rendszerrel, hanem fokozatosan, jelentéskdzpontu tevékenységekben
sajatitjak el a szlovak nyelv alapvet6 egyeztetési mintait.

7.2 A sa/si elemeket tartalmazo igei szerkezetek tanitasa

7.2.1 A sa/si elsajatitasanak nehézségei magyar anyanyelvii tanuloknal

A szlovak nyelv elsajatitdsa soran a magyar anyanyelv(i tanulok szamara
az egyik klldonésen nehéz terliletet a sa/si elemeket tartalmazd igei
szerkezetek jelentik. A magyar anyanyelvi tanuldk esetében ez a nehézség
részben abbol adddik, hogy a magyarban nincs a szlovak sa/si rendszerével
kézvetlenll megfeleltethetd nyelvtani elem. A tanulok ezért gyakran nem tudjak
elddnteni, hogy a sa/si mikor fejez ki valédi visszahaté jelentést, mikor jeldl
kolcsonodsseget, mikor modositia az ige jelentését, illetve mikor tartozik
egyszerlien az ige lexikailag kotelezd szerkezetéhez.

A sa/si tanitdsdban ezért nem az a cél, hogy a tanuldk elszigetelt
igelistakat tanuljanak meg, hanem az, hogy felismerjék azokat az igei
szerkezeteket, amelyekben ezek az elemek megjelennek. A sa/si ugyanis alaki
és szorendi szempontbdl klitikus elem2, de funkciéja nem minden esetben

22 A klitikus elem olyan énallé hangsullyal nem rendelkezé rovid nyelvi forma,
amely kiejtésében egy masik széhoz kapcsolddik, mikdzben nyelvtani szempontbdl
bizonyos dnallésagot &riz. A klitikumok mondatbeli helye rendszerint kotott. A szlovak
sa/siilyen klitikus elemek.

124



azonos: egyes szerkezetekben valddi visszahatd viszonyt mutat, mas
esetekben a cselekvés kdlcsdnisségét, személytelenségét vagy jelentésbeli
arnyalatat jeldli, bizonyos igéknél pedig az ige kotelezd, lexikailag rogzilt
részeként mikadik. llyenek példaul a smiat sa 'nevet, bat sa 'fél', cudovat' sa
‘csodalkozik’ vagy radovat’ sa 'oril’ tipust igék. Mas esetekben a si valik a
szerkezet rogzilt részévé, példaul: vSimnat si 'észrevesz’, pamétat si
‘emlékszik valamire’, mysliet si’gondol valamit'.

Ebben a fejezetben elbszdr a sa/si nyelvtani jellegét tisztazzuk, majd
bemutatjuk azokat a fébb igeszerkezeti tipusokat, amelyekben ezek az elemek
eléfordulnak. Ezt kovetden olyan szerkezetgydjteményt adunk kozre, amely a
leggyakoribb, sa/si-vel hasznalatos igéket és kifejezéseket tartalmazza. A
fejezet célja, hogy a tanulok és a leendd tanarok ne pusztan megtanuljak, mely
igék mellett kell kitenni a sa/si-t, hanem megértsék azt is, milyen szerepet tolt
be az adott szerkezetben.

7.2.2 A sa/si nyelvtani statusza

A sa/si elemek a szlovak nyelvben formai és mondatbeli megjelenésik
szempontjabol révid, hangsulytalan formak (klitikus elemek), amelyek a
mondatban rendszerint m&s mondatbeli elemhez kapcsolodnak. Szérendi
helylk kététt, tébbnyire az elsd hangsulyos mondatrész utan, gyakran a
okupal, Kupil si knihu.'Janos nevet, Tegnap firdétt, Vett maganak kényet.’
Fontos azonban, hogy a mésodik pozicio nem mechanikus szdszamlalést
jelent, hanem a szlovak mondat szérendi rendszeréhez kapcsolodo klitikus
poziciot (vO. lvanova, 2025, lvanova et al. 2021).

Funkciondlisan, jelentéstani szinten a sa/si elemek kilonbdzd szerepet
tlthetnek be. Ezért nem célszer(i 6ket egyszeriien visszahatd névmasként
kezelni vagy minden esetben visszahaté névmasként forditani, mert ez sok igei
szerkezet esetében félrevezetd lehet. A magyar anyanyelv( tanulok szaméra
kilénésen fontos annak felismerése, hogy a sa/si nem mindig felel meg a
magyar magat, maganak jelentésii visszahatd névmasnak. A tanitas
szempontjabol ezért az a legfontosabb, hogy a tanulé ne kilonallé sa vagy si
elemet tanuljon, hanem teljes igei szerkezeteket: umyvat' sa, rozpravat sa s
kamaratom, bat sa psa, vSimnut si obrazok, kupit si knihu 'mosakodni,
beszélgetni a barattal, félni a kutyatél, észrevenni a képet, kdnyvet venni
maganak’.

A kdvetkez6 f6bb tipusok kildnithetdk el:
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a) Valédi visszahatd viszonyt jel6l6 elem

Ebben az esetben a cselekvés az alanyra iranyul vissza: az alany
egyszerre a cselekvés végrehajtoja és érintettje. llyen példaul az umyvat’ sa
'mosakodik’ vagy a Cesat’ sa 'féslilkddik’. Ezekben a szerkezetekben a sa
jelentése kozel all a magyar magat jelentéshez, bar magyarul gyakran nem
névmassal, hanem visszahato képzds igével forditjuk. A si is megjelenhet
valodi visszahatd vagy sajat érintettséget jelold szerkezetekben, példaul:
umyvam si ruky 'megmosom a kezem’, ¢esem si viasy 'féslilém a hajam’. Itt a
magyar forditdsban nem mindig jelenik meg kilén a magamnak, de a szlovak
szerkezetben a si az alanyhoz ko6tott érintettséget jelzi. Ezekben az esetekben
helyettesithet6 a teljes alaku seba/sebe visszahaté névmassal.

b) Kélcsondsséget kifejez6 elem

A sa olyan szerkezetekben is megjelenhet, amelyekben a cselekvés két
vagy tobb résztvevé kozott kdlcsdndsen megy végbe. llyen példaul a rozpravat
sa 'beszélget, stretnut' sa 'talélkozik’. Ezekben az esetekben a sa nem
egyszerlien azt jelenti, hogy 'magéat, hanem azt jelzi, hogy a cselekvés
résztvevéi egymassal kapcsolatban allnak: beszélgetnek egymassal,
talalkoznak egymassal. A tanitasban érdemes ezeket mindig résztvevékkel
egy(tt gyakoroltatni: rozpravam sa s kamaratom, stretli sme sa pred $kolou,
deti sa hraju spolu.

c) Jelentésmaodosito igei szerkezet része

Bizonyos igéknél a sa/si megjelenése megvaltoztatia az alapige
jelentéseét, vagy Uj, 6nallo lexikai jelentési igei szerkezetet hoz Iétre. Példaul
az ucit jelentése 'tanit’, mig az ucit sa jelentése 'tanul’. llyenkor a sa/si nem
fordithatd kilon visszahatd névmasként, mert a szerkezet egészének van Uj
jelentése. Hasonloképpen: vrétit 'visszaad, visszajuttat’, de vratit' sa 'visszatér’;
dostat”’kap’, de dostat sa 'eljut, bekertl valahova’. Ezeket nem sz6elemenként,
hanem teljes szerkezetként kell tanitani.

d) Személytelen vagy altalanos alanyu szerkezet része

A sa személytelen szerkezetekben is el6fordulhat, amikor a mondat nem
nevez meg konkrét cselekvét, hanem altaldnos, meghatarozatlan alanyra utal.
llyen példaul a hovori sa 'azt mondjak / mondjak’, tu sa nefaj¢i 'itt nem
dohanyoznak’. Ezekben a szerkezetekben a sa nem visszahatd jelentésd,
hanem az altalanos vagy személytelen mondatszerkezet kialakitasaban vesz
részt. Ide tartozhatnak az iskolai nyelvhasznalatban gyakori mintak is: Tu sa
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piSe ceruzkou it ceruzaval irunk / irnak’, Ako sa to povie po slovensky? 'Hogy
mondjak ezt szlovakul?’

e) Lexikailag kotott, kotelez6 igei elem

Bizonyos igéknél a sa/si az ige kotelezd része: az adott ige ebben a
jelentésben nem hasznalhato6 sa/si nélkiil. llyen példaul a bat’ sa 'fél’, smiat' sa
‘nevet’, ¢udovat' sa 'csodélkozik’, radovat sa '6rul'. Ezeket reflexiva tantum2
tipusu igéknek, szlovak terminussal Cisto zvratné slovesa-nak nevezhetjlk,
vagyis olyan igéknek, amelyek az adott jelentésben nem léteznek nem reflexiv,
azaz sa/si nélklli alakban. Ezekben az esetekben a sa/si nem 6nall6 jelentésli
visszahaté névmas, hanem az ige lexikailag rogziilt szerkezeti eleme. A
tanitasban ezért nem a bat'+ sa elemeket kell klilon 6sszerakni, hanem a teljes
mintat kell régziteni: bat’ sa psa, smiat' sa na vtipe, ¢udovat’ sa odpoved,
radovat' sa z darceka.

f) Opcionalis, az alany érintettségét vagy sajat céljat jelolé si

Bizonyos igei szerkezetekben a si nem kételezé eleme az igének, vagyis
a mondat nélkille is nyelvtanilag helyes marad. Megjelenése azonban arnyalja
az igei szerkezet jelentését, azt fejezheti ki, hogy a cselekvés az alany sajat
érdekében, sajat kedvére, sajat hasznalatara vagy személyes érintettségével
torténik. Példaul a Citam knihu jelentése egyszerlien 'kdnyvet olvasok’, mig a
Citam si knihu ink&bb azt sugallja, hogy 'olvasok magamnak / olvasgatok egy
konyvet', vagyis a cselekvés az alany sajat tevékenységeként, sajat
élményeként jelenik meg. Hasonlé jelentésarnyalat figyelheté meg példaul a
pozriem film — pozriem si film 'megnézek eqy filmet', vypijem kavu — vypijem si
kavu’'megiszom egy kavét' tipusu parokban is. Ezekben az esetekben a sinem
valodi visszahatd névmasként forditandd, hanem a cselekvés alanyhoz
kotottségét, személyes érintettségét vagy kedvtelés jellegét emeli ki. A magyar
anyanyelv(i tanuloknak ezt azért nehéz felismernitik, mert a magyar forditas
sokszor nem jel6li kulon ezt az &rnyalatot.

7.2.3 Gyakoroltatasra javasolt sa/si-s igei szerkezetek

Az aldbbiakban a leggyakoribb sa/si-vel hasznalatos igei szerkezeteket
adjuk meg, amelyeket magyar anyanyelv(i tanuldknal kilondsen érdemes
gyakoroltatni. A sa/si tanitasaban a legfontosabb egység nem az 6nmagéaban

2 A reflexiva tantum megnevezés olyan igékre utal, amelyek csak visszahatd
formaban hasznalatosak.
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allé ige, hanem az igei szerkezet. A tanulénak azt kell megtanulnia, hogy az
adott igével egyiitt a sa/si milyen funkciét tolt be: a lexikai jelentés része-e,
valodi visszahaté névmasként miikddik-e, kdlcsdnds jelentést fejez-e ki, U]
jelentést hoz-e |étre, csak jelentésarnyalatot ad-e, vagy személytelen szerkezet
része-e. Ez a megkozelités segiti, hogy a magyar anyanyelv( tanuldk ne
mechanikusan tegyék ki vagy hagyjak el a sa/si elemet, hanem visszatér,
jelentéses igei mintdkban sajatitsak el a hasznélatat.

Megjegyzés: Az itt kdvetkezd tablazatokban a szlovak igéket infinitivuszi
(fénévi igenévi) alakban adjuk meg, mert a szlovdk nyelvtani és szotéri
hagyomanyban az ige alapformaja az infinitivusz: smiat’ sa, bat sa, ucit sa,
kpit si. A magyar megfelel6ket ugyanakkor nem infinitivuszi alakban, hanem
a magyar szotari gyakorlatnak megfeleléen jelen ideji, egyes sz&m harmadik
személy( alakban koz6ljuk: 'nevet’, 'fél’, 'tanul’, 'vesz maganak’. Ez a megoldas
nem alaktani megfeleltetést jelent, hanem jelentésmegadast. A cél nem az,
hogy a szlovak infinitivuszt magyar fénévi igenévvel forditsuk, hanem az, hogy
a tanulé és a pedagégus szaméra vilagos legyen az adott szlovak igei
szerkezet magyar jelentése. Ezért szerepel példaul a smiat' sa mellett a 'nevet’,
nem pedig a 'nevetni’, illetve a bat' sa mellett a 'fél', nem pedig a 'félni’ alak.

1. Valédi visszahato és sajat érintettséget jel6lé parok: sa = seba, si =
sebe

Ezeknél az igéknél a sa/si a magyar nyelvvel is viszonylag jol
magyarazhatd, hiszen tébb esetben megfeleltetheté a ,magat’, ,maganak”
jelentés(i névmasoknak. A szlovakban segithet, ha a tanulé megérti, hogy a sa
gyakran a seba 'magat, a si pedig a sebe 'maganak’ rovid, klitikus
megfelel6jeként viselkedik. Ugyanakkor mar ezen a ponton is fontos jelezni,
hogy ez a megfeleltetés nem minden sa/si-s szerkezetre érvényes, csak
azokra, amelyekben valdban visszahatd vagy sajat érintettséget jeldl6 jelentés
van jelen.

Sa/si nélkiil Magyarul

umyvat' dieta umyvat'sa  mos valakit — mosakodik

umyt dieta umyt sa megmos valakit — megmosakszik
umyt dietatu umytsi ruky megmossa a gyermek kezét — megmossa
ruky a sajat kezeét

cesat dcéru cesat sa fésiil valakit — fésiilkodik
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Sa/si nélkiil Magyarul

ucesat dieta ucesat'sa  megfésiil valakit — megfésiilkodik
holit ofca holit sa borotval valakit — borotvalkozik
obliekat dieta  obliekat' sa  6ltoztet valakit — 6ltozik

obliect dieta obliect sa  feloltoztet valakit — feloltozik

obliect dietatu  obliect'si  raad valakire egy kabatot — felvesz
bundu bundu magara egy kabatot

vyzliekat dieta  vyzliekat sa levetkdztet valakit — levetkdzik
prezliekat dieta  prezliekat sa atoltoztet valakit — atoltozik
kupat dieta kupat sa fiirdet valakit - fiirdik

Skryt hracku Skryt'sa elrejt valamit - elrejt6zik

kupit niekomu  kupit' si vesz valakinek konyvet - vesz maganak

knihu knihu konyvet

objednat jedlo gbjednat Si rt’endel valamit - rendel maganak / sajat
Jjedlo részre

pripravit obed l; Zg gawt S elkészit valamit - elkészit maganak

viatknihy  vziat'si kniby 3152/ 08 gy konyvet - vesz maganak

| magahoz vesz egy konyvet
pozicat pozi¢at'si  kolcsonad valakinek — kolcsonkeér /
kamaratovi pero  pero kolcsonvesz maganak

Alsé tagozaton jellegzetesen hasznélt gyakorlé mondatok lehetnek:

Rano sa umyvam.’ Reggel mosakszom.’

Umyjem si ruky. ’'Megmosom a kezem.’

Potom sa obliekam. 'Utana fel6ltozom.’

Obleciem si bundu. 'Felveszem a kabatom.’

CeSem sa. 'Megfésiilkodom

Pripravim si §kolsku tasku. 'Elkészitem az iskolataskam.’
Vezmem si desiatu. 'Elviszem a tizéraim.’

Javaslat feladatokra:
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Reggeli késziilédés — Mi torténik elészor?

A tanulok képsort kapnak, és sorrendbe rakjak a képeket. Utana elmondjak, mit
csinél a szerepld:

Réno sa Toma$s zobudi. 'Reggel Tamas felébred.’

Najprv sa umyje. 'El6szor megmosakszik.’

Potom si umyje ruky a tvar.’Azutdn megmossa a kezét és arcéat.’

Ucese sa. 'Megfésuilkddik.

Oblecie sa. 'Feloltozik.’

Oblecie si modru bundu. 'Felveszi a kék kabatjat.’

Pripravi si $kolsku tasku. 'Osszekésziti az iskolataskajat.”

Vezme si desiatu a ide do $Skoly. 'Magahoz veszi a tizéraijat és megy az
iskolaba.’

Mi van rosszul?

A tanédr mutat egy képet egy gyerekrél, aki furcsan készulédik:

Peter sa rano umyje. Potom si obleCie bundu. Ale bundu si obleCie naopak.
UceSe sa vidlickou.Do Skolskej tasky si da papuCu a banan.
Desiatu si nechd doma. ' Péter reggel megmosakszik. Azutan felveszi a
kabatjat. De a kabatot forditva veszi fel. Villaval fésulkodik. Az iskolataskajaba
papucsot és banant tesz. A tizoraijat otthon hagyja.’

Kérdések:

Cim sa Peter ¢ese? Co si da do tasky? Co si zabudne doma? Co si mé vziat
do $koly? 'Mivel féstlkddik Péter? Mit tesz a taskajaba? Mit felejt otthon?
Mit kell magéval vinnie az iskolaba?’

»En vagy a baba?” jaték, amely nagyon szépen szembedllitia a sa/si és a
targyas szerkezeteket:

Umyvam babiku. — Umyvam sa. ’'Mosom a babat. — Mosakszom.’

CeSem bébiku. — CeSem sa.’ Fésiildm a babat. — Fésiilkodom.”

Obliekam bébiku. — Obliekam sa.”’ Oltéztetem a babat. — Oltézém.

Umyjem bébike ruky. — Umyjem si ruky. ' Megmosom a baba kezét. —
Megmosom a kezem.’

Obleciem babike bundu. — Obleciem si bundu. 'Réadom a babéra a kabatot. —
Felveszem a kabatomat.’
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Alsé tagozaton a sa/si-s szerkezeteket célszerli rovid, dsszefliggd
cselekvéssorokban  gyakoroltatni, nem pedig egymastdl figgetlen
mondatokként. Kiiléndsen jél hasznélhatok a mindennapi rutinok, a képsorok,
a babokkal végzett cselekvések és a mar emlitett, szandékosan humoros
helyzetek. A tanulé igy ugyanazon kommunikaciés helyzetben talalkozhat
példaul az umyt' sa — umyt’ si ruky, obliect sa — obliect’ si bundu tipusu
szerkezetparokkal, és a sa/si hasznalatat nem elszigetelt elemként, hanem az
egész igei szerkezet részeként sajatitja el.

2. Kolcsonos jelentésii szerkezetek: sa/si = egymast, egymasnak

A sa/si itt nem ,magat/maganak”, hanem kdlcsonds viszonyt fejez ki.
Ezekben a szerkezetekben a cselekvés két vagy tobb résztvevd kozott jon
létre: a résztvevBk egymaést latjak, egyméassal taldlkoznak, egymasnak
segitenek vagy egymasnak irnak.

Alapige [ nem| ¢/

kolcsonos Magyarul

szerkezet

szerkezet
bozkavat _ csokol valakit — csokoloznak / csokoljak

. bozkavat sa .
niekoho egymast
SIS objimatsa  olel valakit — dlelkeznek / atdlelik egymast
niekoho
stretnut stretndt'sas  taldlkozik valakivel / talalkoznak
niekoho niekym egymassal
vidiet' niekoho  vidiet sa lat valakit — latjak egymast
poznat ) . o o .
niekoho poznat' sa ismer valakit — ismerik egymast
pomahat’ g . e ,
niekomu pomahat'si segit valakinek — segitenek egymasnak
pisat list pisat'si s ir valakinek — irnak egymasnak /
niekomu niekym leveleznek

telefonovat  telefonovat si s telefonal valakinek — telefonalnak
niekomu niekym egymassal
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Fontos megjegyzés: a rozpravat' sa nem egyszer(ien 'magardl beszél’,
hanem 'beszélget’. Ezért ezt kiilon mintaként kell tanitani:
Rozpravam pribeh. 'Mesélek egy torténetet.’
Rozpravam sa s kamaratom. 'Beszélgetek a baratommal.’
Hasonloan érdemes teljes szerkezetben tanitani a tobbi kdlcsonds vagy
tarsas jelentés( igét is:
Stretol som kamarata. 'Talalkoztam / 0sszefutottam egy baréttal.’
Stretol som sa s kamaratom. 'Talalkoztam a bardtommal.’
Pisem kamarétovi.’irok a baratomnak.”
Piseme si s kamaratom. ’irogatunk egymasnak / leveleziink egymassal.

3. Jelentésmodositd parok

Ezeknél az igéknél a sa/si U] jelentést vagy mas szerkezetet hoz létre. Az
alabbiakban a legfontosabb tanitasi parokat kozéljlik. Figyeljink arra, hogy a
magyar anyanyelv(i tanulok hajlamosak a sa/si elemet ,magat/maganak”
jelentéssel értelmezni. Ezekben az esetekben azonban a targyalt elemeknek
nem ez a szereplk: a szerkezet egészének van Uj, kilon megtanulando
jelentése.

Salsi nélkiil Jelentés Salsi-vel Jelentés
ucit niekoho , : . - _ .
nieco tanit valakit valamire ucit sa nieco tanul valamit

v " . tesit sa na nieo var valamit / oriil
teSit niekoho  o6romet okoz valakinek

/ z nie¢oho valaminek
, .~ adomanyoz, ajanl,
venovat nieco ; venovat sa : ,
. szentel valamit o foglalkozik valamivel
niekomu ) nieComu
valakinek
vyvijat nieo  fejleszt valamit vyvijat sa fejlédik
menit nie¢o megvaltoztat valamit  menit sa valtozik
e visszaad, visszavisz , . )
vracat nieco ; vracat sa visszater
valamit
volat niekoho  hiv valakit volat sa ugy hivjak
AR ; drzat sa kapaszkodik valamibe /
drZat nieco tart valamit e : \ .
nie¢oho tartja magat valamihez
pozerat oy pozerat sa na ) ;
i tévét néz oy néz valamire
televiziu nieco
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Salsinéli

pytat /pytat'si  kér valamit / kér pytat sa niekoho

D . . o kérdez valakit valamirdl
nieco maganak valamit na nie¢o

priat nieckomu . . . o EE kivan / szeretne
oy kivan valakinek valamit priat si nieco . .
nieco maganak valamit
mysliet gondolkodik, vél mysliet si gy gondolja, véli
predstawf bemutat valakit pre?stawt S elképzel valamit
niekoho nieo

upovedomit e , uvedomit'si tudatosit / raébred
: értesit valakit o .

niekoho nieo valamire

Nagyon j6 gyakorldpar példaul:
Volam mamu. 'Hivom anyat.’
Volam sa Anna. 'Annanak hivnak / Anna vagyok.
Vagy:
Tesi ma tvoj ispech. 'Ordmmel tolt el a sikered.”
TeSim sa na prazdniny. 'Varom a szinidét.
Te$im sa z dardeka. 'Orillok az ajandéknak.

A jelentésmodositod parok tanitasakor kiildndsen fontos, hogy a tanulok
ne széelemenként probaljak megfejteni a szerkezetet. Az uéit sa, tesit sa na,
volat' sa, mysliet si vagy predstavit si tipusu szerkezeteket egészben,
mondatban és visszatérd helyzetekben kell gyakoroltatni.

4. Személytelen, altalanos vagy passziv jellegii sa-s alakok

Nem visszahatd igék visszahato alakjai. A mondatokban a cselekvé
nincs megnevezve, hattérbe szorul, vagy altalanos, meghatarozatlan
cselekvoként értelmezhet6. Magyarul az ilyen szerkezeteket gyakran tobbes
sz&m harmadik személyd, altalanos alanyu, személytelen vagy passziv jellegl
mondattal forditjuk: hovori sa ‘'mondjék / azt mondjak’, tu sa nefajci 'itt nem
dohanyoznak’, predava sa dom 'eladé a haz / hazat arulnak’, da sa to urobit
'meg lehet csinalni’.

urkerst | Magyanu

hovori sa, ze... azt mondjak, hogy...
piSe sa tu... itt az van irva...
Cita sa to [ahko ezt kénnyd olvasni
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suorkezst | Magyanu

predava sa dom  eladd a hdz / hazat arulnak
robi sa to takto ezt igy szoktak csinalni

tu sa nefajci itt nem dohanyoznak

tu sa nesmie behat itt nem szabad futni

da sa to urobit meg lehet csinalni

dom sa stavia a haz épul

dvere sa otvaraji  az ajtok nyilnak

Ezekkel a kifejezésekkel a tanulok gyakran a feliratok, szabalyok
kézlésekor talalkozhatnak, ilyenkor érdemes felhivni a tanuldk figyelmét a
feliratokra, elismételve a feliraton megjelend széveget, rékérdezve, hogy
érhet6-e szamukra, mi a felirat jelentése.

Tu sa nefgjci.

Tu sa nebeha.

D4 sa to urobit.

Ako sa to povie po slovensky?

5. Teljes alakjukban tanitandd, lexikailag rogziilt igealakok - kotelezéen
sa/si-vel tanitando¢ igék

A kotelezben sa/si névmassal megjelend igei szerkezeteket nem
érdemes parként tanitani, mert ebben a jelentésben a sa/si az ige lexikai része.
A tanuldknak ezeket az igéket teljes alakjukban kell rogzitenidk.

T T

smiat sa nevet Dieta sa smeje.

bat sa fél Bojim sa psa.

Cudovat sa csodalkozik Cudujem sa.

radovat' sa oral Radujem sa z darceka.
vSimat'si/ vSimnut' si  észrevesz, megfigyel Vsimam si obrazok.

g ?matat S/ e emlékszik, megjegyez Pamétam si tvoje meno.
oblubit si megszeret, megkedvel Oblubil si tuto knihu.
zaumienit' si elhataroz Zaumienil si, Ze pride.
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" workezet | Magyau

pacit sa (mi) tetszik Paci sa mi ta kniha.
podobat sa hasonlit Podoba sa na ofca.
v . , SnaZim sa hovorit po
snaZzit sa igyekszik
slovensky.

gondoskodik

starat sa o (nieco s o
( ) valamirél/valakirdl

Starém sa o psa.
6. Jelentésarnyalatot ad6 si

Bizonyos szerkezetekben a si nem kdtelez6 eleme az igének. Az ige si
nélkil is helyes, de a si azt fejezi ki, hogy a cselekvés a beszéld sajat kedvére,
sajat céljara, sajat részére torténik.

m Magyar jelentésarnyalat

Citam knihu  Citam si knihu  olvasok — olvasgatok/magamnak olvasok

o isem si . .
piSem listy pise , SIS levelet irok — levelezek valakivel
niekym
kreslim kreslim si rajzolok — rajzolgatok magamnak
obrazok obrazok J 209 g
spievam pieseri ;fz igzm . énekelek — dudolgatok/énekelgetek magamnak
varim ¢aj varim si Caj teat f6zok - teat f6z6k magamnak

robim dlohu  robim si ulohu  feladatot csinalok — a sajat feladatomat csinalom

elveszek egy konyvet — veszek magamnak egy
kényvet

davam kavu  davam sikavu  adok kavét — iszom egy kaveét

beriem knihu  beriem si knihu

kupujem chlieb kupujem si chlieb kenyeret veszek — veszek magamnak kenyeret

Ez a tipus azért nagyon fontos, mert megmutatja: a si nem mindig
kételez6 lexikai elem, hanem sokszor hasznélati arnyalatot ad. A citam knihu
’kényvet olvasok’ és a Citam si knihu ’'magamnak olvasok konyvet’” mindketté
j6, csak nem teljesen ugyanaz a beszédhelyzet.
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7.2.4 Osszegzés

Osszességében a sa/si elemek tanitasa j6l mutatja, hogy a szlovak
nyelvtani formékat nem lehet elszigetelt elemekként, hanem csak szerkezetek
részeként érdemes (és kell) tanitani. A magyar anyanyelvii tanulék szamara
kiléndsen fontos annak felismerése, hogy a sa és a si nem minden esetben
felel meg a magyar magat, maganak jelentésii névmasoknak. Egyes
szerkezetekben valddi visszahatd vagy kolcsonos jelentést fejeznek ki, maskor
Uj igei jelentést hoznak létre, személytelen vagy altalanos alanyl szerkezet
részei, illetve lexikailag kotott elemként vagy jelentésarnyalatot ado formaként
jelennek meg.

Modszertani szempontbdl ezért a tanitds alapegysége nem az
dnmagaban all6 ige, hanem a teljes, mondatba agyazott szerkezet: umyvat sa
'mosakodik’, rozpravat' sa s kamaratom 'beszélget a baratjaval’, ucit' sa
slovencinu 'szlovakul tanul’, bat' sa psa 'fél a kutyatol', paci sa mi 'tetszik
nekem’, d& sa to urobit 'meg lehet csinaini’. Ezeket a tanuloknak ismétl6do,
jelentéses helyzetekben kell hallaniuk és hasznalniuk: révid parbeszédekben,
kérdés-valasz helyzetekben, mindennapi cselekvések megnevezésében,
szabalyok értelmezésében vagy egyszer(i szovegalkotasi feladatokban.

A fokozatossag elve itt is meghatarozo. El6szor azokat a szerkezeteket
célszerli gyakoroltatni, amelyek jelentése a magyarbdl konnyebben
megkdzelithetd, majd fokozatosan lehet attérni a kdlcsonos, jelentésmaodosito,
lexikailag kotott és személytelen sa/si-s szerkezetekre. A cél nem az elméleti
kategoridk megtanitasa, hanem az, hogy a tanulok a leggyakoribb
szerkezeteket biztonsagosan felismerjék, helyesen hasznéljak, és a sa/si
elemeket ne bizonytalanul illesztett toldalékszerl formaként, hanem a szlovak
igei szerkezet természetes részeként kezeljek.
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8. A szlovak nyelvi készségek fejlesztése

8.1. A beszédértés fejlesztése

A beszédértés pszicholingvisztikai szemponthdl aktiv jelentésépitd
folyamat, amely a beszédpercepciora (beszédészlelésre), a hallott szdalakok
felismerésére, aktivalédsara, a nyelvtani mintazatok feldolgozasara és a
kontextus alapjan torténé kovetkeztetésre épil (Buck, 2001; Field, 2009; Gésy,
2005; Rost, 2011).

A beszédértés els6, nyelvileg kdzvetlenil megragadhaté szintie a
beszédpercepcid, vagyis a beszédhangok, hangkapcsolatok, hangsulymintak,
szbOhatarok és ismétléd6 hangzé mintazatok észlelése. A tanuldnak elBszor fel
kell ismernie, hogy a folyamatos beszédfolyamban milyen hangok, sz6tagok és
szavak hangzanak el. A masodik nyelv beszédészlelésének fejlesztésében
kilon figyelmet kell forditani azokra a hangokra és hangkapcsolatokra, amelyek
az anyanyelvben nem fordulnak el6, vagy nem ugyanabban a rendszerben
miikodnek. A tanulé ugyanis a hallott idegen nyelvi hangokat kezdetben
gyakran az anyanyelvének hangrendszerén keresztll probalja értelmezni.
Ezért eléfordulhat, hogy nem hall meg bizonyos kiilénbségeket, vagy azokat a
magyar hangokhoz hasonloként azonositja.

A tanuléknak azt is meg kell tanulniuk, hogyan hangzanak a szlovak
szavak természetes beszédben. Fejleszteni kell annak észlelését, hogy hol
kezdBdnek és hol végzddnek a szavak, milyen hangkapcsolatok fordulnak eld
bennik, mely hangok klldnbdztetnek meg jelentést, és hogyan jelennek meg
a rovid grammatikai elemek a mondatban. A beszédészlelés fejlesztése tehat
a szlovék nyelv tanitdsanak 6nallé feladata: a tanuldnak el6szér meg kell
hallania és fel kell ismemie a szlovak hangzd mintézatokat ahhoz, hogy késébb
pontosan értse és hasznalja Oket.

A szlovak nyelvben a magyar anyanyelv(i tanuldk szédmara kil6n
figyelmet igényelnek a lagy massalhangzok, kiléndsen a [, valamint a szlovak
diftongusok, példaul ia, ie, iu, 6 megkulonboztetése, a szétagalkotd r, 7, I, I,
példaul prst, vik, dihy; valamint a magyarhoz képest gyakoribb massalhangzé-
torlodasok, példaul Stvriok, zmrzlina, prst. Ebbél kdvetkezik, hogy a
beszédészlelés fejlesztése 6nallo tanitasi feladat kell, hogy legyen. A
tanuloknak rendszeresen kell olyan gyakorlatokat adni, amelyekben hallas utan
kulonboztetik meg a szlovék hangokat, hangkapcsolatokat és szdalakokat.
llyen lehet példaul a hallott sz6 kivalasztasa képek koztl, hasonlé hangzasu
szavak megkullonbdztetése, rovid szoparok ismétliése, a szédtagalkotd 1
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felismerése, vagy a - |, r— £, | - [, ch — h tipust killdnbségek tudatositasa. A
cél nem pusztan a helyes kiejtés, hanem az, hogy a tanul6 hallas utan is
felismerje azokat a szlovak hangzé mintazatokat, amelyekre késébb a
beszédértés és a beszédprodukcid épil. Ezek a jelenségek nem azonos
nehézségliek, de a szlovak hangrendszerben és szoalakokban mégis kiilon
gyakoroltatast igényelnek. A [, a diftongusok, a szétagalkotdo r/ és a
massalhangzd-torlddasok a magyar anyanyelv(i tanulék sz&mara kilénésen
szokatlanok lehetnek. A magyar anyanyelvii tanulék szamara kilén figyelmet
igényel a szlovak | — I megkulonboztetése, mivel a I lagy lateralis hang,
amelynek a mai magyar koéznyelvben nincs kozvetlen megfelel6je. Ettél
elkiilénitve kell kezelni a szétagalkotd //f jelenségét, példaul a vik, dihy, stip, kib
tipusti szavakban. Itt nem a [ 1agy ejtése, hanem az okoz nehézséget, hogy az
Iméssalhangzo szétagmagként jelenik meg, az / pedig ennek hosszu valtozata.

lavy bal

ludia 'emberek’

ucitel / ucitel' ‘tanito, tanar’
velky 'nagy’

illetve

dizka 'hosszlisag’
kib “iziilet

stlp "oszlop’
hibka ‘'mélység’

A percepcié azonban dnmagaban még nem jelent megértést. A tanuld
hallhatja és részben felismerheti a szlovak hangzé format anélkil, hogy
pontosan értené a kozlés jelentését. A beszédértés akkor jon Iétre, amikor az
észlelt hangzd formék dsszekapcsolddnak a mentalis lexikonban?* térolt
szavakkal, a nyelvtani szerkezetekkel, a beszédhelyzettel és a tanul6 elézetes

24 A mentalis lexikon az egyén hosszu tavl emlékezetében tarolt szavak és
lexikai egységek rendszere, amely a szavak hangalakjara, jelentésére, nyelvtani
tulajdonsagaira és egymassal vald kapcsolataira vonatkozo tudast is tartalmazza.
Beszédértéskor a hallott szoalakok felismerése utan a hozzajuk kapcsolodd jelentések
ebbdl a rendszerbél aktivalddnak.

138



tudasaval. A beszédértés tehat a percepciéra épiil, de annal 6sszetettebb
folyamat: a hallott nyelvi jelekbdl jelentést kell alkotni (Gésy, 2005; Rost, 2011).

Miutan a hallgatd felismeri a szdalakokat, hozzékapcsolja azokat a
mentalis lexikonban tarolt jelentésekhez, majd a szavakat nyelvtani és
jelentéstani szerkezetekbe rendezi. A megértés ugyanakkor nem kizarélag a
hangz6 jelbdl indul ki: a hallgatd felhasznélja elézetes tudasat, a
beszédhelyzetet, a témara vonatkozé elvérésait és kovetkeztetéseit is. A
beszédértés tehat interaktiv folyamat, amelyben az alulrdl felfelé iranyuld nyelvi
feldolgozas és a fellilrdl lefelé iranyuld jelentésalkotas egyszerre miikddik (Goh
& Vandergrift, 2022).

Az alulrél felfelé iranyul6 feldolgozas azt jelenti, hogy a tanulé a hangzé
beszédbdl indul ki: felismeri a hangokat, szotagokat, szavakat, végzédéseket,
igealakokat és mondatszerkezeteket. Ez kiildndsen fontos a szlovakban, mert
a nyelvtani jelentések gyakran rdvid végzédésekben, esetformakban és
egyeztetési alakokban jelennek meg. A magyar anyanyelv{i tanulénak példaul
nemcsak azt kell felismernie, hogy a pes, psa, psovi ugyanahhoz a lexikai
elemhez kapcsolodik, hanem azt is, hogy az egyes formak a mondatban mas-
mas viszonyt jelolnek.

A felllrél lefelé iranyul6 feldolgozas ezzel szemben azt jelenti, hogy a
tanulé nem minden egyes hangbol és szébdl épiti fel kilén a jelentést, hanem
elézetes tudasa alapjan is kovetkeztet. Ha tudja, hogy a szoveg az iskolardl
sz0l, képet lat hozza, vagy ismeri a beszédhelyzetet, akkor kdnnyebben
megjésolja, milyen szavak és szerkezetek fordulhatnak el6. Ez csokkenti a
feldolgozasi terhelést. A hallgatés céljanak is nagy szerepe van: masképp
hallgatunk egy szdveget, ha csak a szerepl6t kell felismerni, és masképp, ha
részletes tartalmi informéacidkat kell megérteni.

Fontos tényez6 a munkamemoria is. A hallott beszéd gyorsan eltiinik: a
tanulénak rovid ideig fejben kell tartania az elhangzott formakat, mikézben mar
a kovetkezb szavakat is feldolgozza. Ha tul sok az ismeretlen sz, tul gyors a
beszéd, vagy tul bonyolult a szerkezet, a munkameméria tulterhel6dik, és a
megértés bizonytalanné valik.

A szlovak nyelv tanitdsaban ebbdl az kdvetkezik, hogy a beszédértést
nem pusztan ellendrizni kell, hanem tanitani kell a feldolgozas lépéseit is (Field,
2009). A tanulénak szlksége van révid, ismétlédd, jol kontextualizlt hangzd
inputra; vizualis tamaszokra; elzetes jelentésaktivalasra; vilagos hallgatasi
célra; valamint olyan feladatokra, amelyek nem kévetelik meg azonnal minden
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sz6 megértését. A beszédértés fejlesztése tehat egyszerre jelenti a hangzd
formak felismerésének, a székincs aktivalasanak, a nyelvtani mintazatok
érzékelésének, a kdvetkeztetésnek és a jelentésépitésnek a fejlesztését.

Alapfogalmak

A beszédészlelés a hangz6 beszéd elsédleges feldolgozasat
jelenti. Ennek sordn a hallgatd érzékeli és azonositia a
beszédhangokat, hangkapcsolatokat, szbtagokat,
hangsulymintakat és a folyamatos beszédben megjelend
sz6hatarokat. A beszédészlelés még nem azonos a
megértéssel, de annak alapfeltétele: a tanulonak elészor fel
kell ismernie a hangzd nyelvi format ahhoz, hogy jelentést
tudjon kapcsolni hozza.

A beszédértés az a folyamat, amelyben a hallgat6 az észlelt
hangzo6 nyelvi formakbdl jelentést alkot. A beszédértés soran
nemcsak a szavakat kell felismerni, hanem értelmezni kell a
nyelvtani  szerkezeteket, a mondat jelentését, a
beszédhelyzetet és a beszélé szandékat is. A beszédértés
ezért aktiv jelentésépitd folyamat, amelyben a hallgato
egyszerre tamaszkodik a hallott nyelvi jelekre, el6zetes
tudasara és a kontextusra.

A nyelvhasznald belsé szokészlete, amelyben a szavak
hangalakja, irott alakja, jelentése, nyelvtani tulajdonsagai és
hasznalati kapcsolatai tarolddnak. Beszédértéskor a tanulo a
Mentalis lexikon | hallott szdalakokat megprobalja 6sszekapcsolni a mentalis
lexikonban tarolt elemekkel. Ha egy szét a tanulé csak irott
alakban ismer, de hangzé formaban nem, akkor beszédben
nehezebben ismeri fel.

Beszédészlelés

Beszédértés

A munkameméria az a révid idejli emlékezeti rendszer, amely
lehet6vé teszi, hogy a hallgatd az éppen elhangzd nyelvi
informaciét rovid ideig megtartsa és feldolgozza.
Beszédértéskor a tanulonak fejben kell tartania az elhangzott
szavakat és szerkezeteket, mikoézben mar a kovetkez6
informé&cidkat is hallja. Ha a beszéd tul gyors, til hosszl vagy
tul sok ismeretlen elemet tartalmaz, a munkameméria
tulterhelédhet, és a megértés bizonytalanna valik.

Munkamemoria
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Az alabbiakban olyan modszertani gyakorlatokat kozlink, amelyeket
elsésorban a szlovak nyelv elsajatitasanak kezdeti szakaszara javasolunk. A
feladatok célja a beszédértés fejlesztése mellett a szlovak hangzé forma
tudatos észleltetése: a tanuldk hallds utan ismerjék fel a szlovak hangokat,
hangkapcsolatokat, szohatarokat, gyakori széalakokat és rovid szerkezeti
elemeket. Fontos, hogy kdzben a szavak, szerkezetek és mondatok jelentését
is feldolgozzak. Ezek a gyakorlatok kildndsen fontosak a magyar anyanyelvii
tanulok szamara, mert a szlovak beszédhangok és hangkapcsolatok egy része
nem, vagy nem ugyanugy mikodik a magyar nyelvben. A beszédészlelési
feladatokat azért javasoljuk, mert megteremtik a késébbi beszédértés és
beszédprodukcio alapjat.

8.1.1. Méddszertani feladatok a szlovak beszédészlelés fejlesztésére

Als6 tagozaton a szlovak beszédészlelés fejlesztésében fontos, hogy a
tanulok ne csak jelentésiik szerint tanuljak meg a szavakat, hanem hallas utan
is felismerjék a szlovak hangokat, hangkapcsolatokat, szohatarokat és
szbalakokat. A gyakorlatoknak fokozatosan kell épiilnilik egymasra: elészor a
hallas utani megkilénbdztetésre, majd a felismerésre, végil az utanmondasra
és az onallé hasznélatra. A beszédészlelési feladatok célja nem pusztan a
helyes kiejtés elbkészitése, hanem annak fejlesztése, hogy a tanuld azokat a
hangzé formakat is felismerje, amelyekre késébb jelentést tud épiteni.

1. Hallom - nem hallom

Atanar egy adott szlovak hangra vagy hangkapcsolatra iranyitja a tanulok
figyelmét, példaul [, 6, ie, szétagalkot6 r/l. Ezutadn szavakat mond, a tanuldk
pedig jelzik, hogy halljgk-e bennik a keresett hangot. Jelezhetnek
kézfeltartassal, kartyaval, tapssal vagy mozdulattal.

Példaul:
I': favy, lopta, ludia, list, $kola
szotagalkoto r: prst, krk, strom, ruka

A feladat célja nem az, hogy a tanuldk azonnal helyesen ejtsék a hangot,
hanem hogy el6szor hallés utan felismerjék.

2. Egyforma vagy kiilonb6z6?

A tanér két szot vagy szdalakot mond egymas utan. A tanulok eldontik,
hogy a két hangz6 forma azonos-e vagy kulénbdzik. Kezdetben ersen eltérd
szavakat érdemes hasznélni, késébb hasonld hangzésu parokat, illetve olyan
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kontrasztparokat is, amelyek kézlil az egyik elem lehet nem létezd vagy hibas
alak. llyenkor a tanarnak egyértelmiivé kell tennie, hogy a feladat célja a hallasi
megkulonboztetés, nem Uj szavak tanulasa.

Példaul:
lavy - lavica, [udia - list, [ubit - luka, lad — lak

A feladat jol fejleszti a finom hallasi megkulonboztetést. Kilonosen
hasznos azoknal a hangoknél és hangkapcsolatoknal, amelyek a magyar
nyelvben nincsenek meg, vagy a magyarhoz képest eltéré irasmédban, mas
szbalakokban és mas hangkormnyezeti feltételek kozott jelennek meg.

Megjegyzés: hasonlé feladatokat hasznélunk a magyar anyanyelvi
fejlesztésben is annak ellendrzésére, hogy a tanulé beszédészlelése
megfelel6-e, illetve nincs-e részképességzavarra utaldé nehézsége az
anyanyelvi hangok észlelésében. Az észlelés fejlettsége az anyanyelvben sem
minden  gyermeknél azonos. A hangok és  hangkapcsolatok
megkulonbdztetésére célszerii nonszensz (jelentés nélkili) parokat hasznélni,
hogy a tanulé ne a sz jelentésébdl kovetkeztesse ki, mit hallott, hanem
valéban a hangzasbeli kiilénbségre figyelien. llyen parok lehetnek példaul: ijpi
— ippi, ila — illa, aka — aka, ine — ine, utu — uttu, ala - alla, ese — esse, olo — oro.
A feladatban a tanuldk jelezhetik, hogy azonos vagy kilénb6zé hangsort
hallottak-ge, illetve késbb meg is ismételhetik a hallott alakokat.

3. Hallott sz6 kivalasztasa képek koziil

A tanuldk el6tt tobb kép van. A tanar kimond egy szét, a tanulok pedig
kivalasztjgk vagy megmutatiadk a megfelelé képet. Ez kiléndsen a
nyelvelsajatitas elején hatékony és gyakori mddszer, amelyben a hangzé forma
kézvetlendl jelentéssel kapcsolddik dssze, és nincs szilkség magyar forditasra.
A gyakorlat nehezithet6 ugy, hogy hasonl6 hangzasu vagy azonos témakorbe
tartoz6 szavak szerepelnek egyatt.

4. Szétagolas tapssal vagy mozgassal

A tanar szavakat mond, a tanulok pedig tapssal, dobbantéssal vagy
korongokkal jelolik a szotagokat. Ez segit a szlovak szbalakok ritmusanak,
hosszisaganak és belsé szerkezetének érzékelésében.

Példaul:
ma-ma, $ko-la, ka-ma-rat, u-Ci-tel-ka, zmrz-li-na, Stvr-tok, strie-bor-ny, pre-
Zlie-kat'sa, spra-vat' sa, bra-ti-slav-ské roz-ky

Kiilon figyelmet érdemelnek azok a szavak, amelyekben a magyar tanuld
nehezebben érzékeli a szotaghatarokat, példaul a massalhangzd-torlédasokat
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vagy szotagalkoté r77, I/ elemet tartalmazé alakok: prst, krk, vik, dihy, stip, kib,
zmrz-li-na, Stvr-tok, prs-te-ne.

5. Hany szét hallasz?

A tanar rovid szosorokat vagy mondatokat mond. A tanulok
megszamoljak, hany sz6t hallottak, vagy korongokkal jeldlik a hallott szavakat.
Ez a gyakorlat a folyamatos beszéd szegmentalasat fejleszti, vagyis azt, hogy
a tanulé felismerije, hol kezdédnek és hol végzddnek a szavak.

Példaul:

Toto je dlhy pes.
Maly chlapec Cita knihu.
Velkeé dievéa ma Cervenu tasku.

A feladat azért fontos, mert a tanuldk sokszor ismerik a szavakat kilon-
kllon, de természetes beszédben nem biztos, hogy felismerik 6ket.

6. Keresd a mondatban!
A tanar elére megad egy szbt vagy szerkezetet, amelyet a tanuloknak a
hallott mondatban fel kell ismerniiik. Ha meghalljak, jeleznek.
Példaul a keresett elem: sa
Jén sa smeje.
Dievca kresli dom.
Mama sa pyta.
Tu sa nefgjci.

Vagy a keresett elem: si
Kupil si knihu.
Citam si rozprévku.
Pisem domacu ulohu.
Dam si ¢aj.
Ez a feladat kilondsen hasznos a révid, hangsulytalan klitikus elemek,

példaul a sa/si felismerésére, mert ezek a folyamatos beszédben kdnnyen
elsikkadhatnak.
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7. Hallas utani sorba rendezés

A tanulok képeket vagy kartyakat kapnak, a tanar pedig révid széveget
vagy utasitdssort mond. A tanuldknak a hallottak alapjan sorrendbe kell
rendezniik a képeket.

Példaul:
Rano vstanem. Umyjem sa. Obleciem sa. Vezmem si tasku. Idem do skoly.

Ez a feladat egyszerre fejleszti a beszédértést, az idrend felismerését
és a gyakori igei szerkezetek hallas utani feldolgozasat.

8. Mozgasos utasitasok
A tanar egyszeri szlovak utasitasokat ad, amelyeket a tanuldk
mozgéassal hajtanak végre. Ez kilondsen fontos a nyelvelsajatitas elején, mert
a hallott forma kdzvetleniil cselekvéshez kapcsolodik. A feladat elénye, hogy a
tanuld akkor is részt tud venni, ha még nem képes szlovakul valaszolni.
Példaul:
Postav sa.
Sadni si.
Otvor knihu.
Zober ceruzku.
Ukéz na okno.
Nakresli kruh.

9. Hangz6 forma és irott alak dsszekapcsolasa
Miutan a tanulok mar tobbszor hallottak egy szét vagy szerkezetet,
megkaphatjak annak irott alakjat is. A tanar kimondja a sz6t, a tanulok pedig
kivalasztjék a megfeleld irott format.
Példaul:
ludia - ludia
kén — kon
deri — den
Citam — Citam si
umyvam sa — umyvam Si ruky
Ez a feladat segit abban, hogy a tanulok ne csak hallva vagy éppen leirva

ismerjék fel a szlovdk szavakat, hanem a hangzé és az irott alakot is
osszekapcsoljak.
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10. Révid mondatok ritmikus utanmondasa
A tanéar rovid, gyakori mondatokat mond, a tanulok pedig ritmikusan
utanmondjak &ket. A cél nem mechanikus ismétiés, hanem a szlovak
mondatritmus, a hangsulytalan elemek és a gyakori szerkezetek rogzitése.
Példaul:
Jéan sa smeje.
Bojim sa psa.
Dém si vodu.
Citam si knihu.
Tu sa nefgjci.
Ako sa vola§?

A ritmikus ismétlés segiti a rovid elemek, példaul a salsi helyének és
hangzasanak rogzilését.

11. Hasonl6 hangzasu szavak és kontrasztparok gyakorlasa

A tanulok olyan szavakat, szdparokat vagy kontrasztparokat hallgatnak,
amelyekben egy-egy hang, hangkapcsolat vagy sz6tagalkoté massalhangzé
felismerése fontos. A feladat lehet hallas utani valasztas, parositas, jelolés
vagy utanmondas. Nem minden példa valddi minimalis par; a cél nem a
minimalispar-elemzés, hanem a hallasi figyelem iranyitasa és a szlovak hangzé
forma tudatositasa.

A magyar anyanyelv( tanulok szamara szintén figyelmet igényelhet a
szlovak h és ch betlkkel jelolt hangok megkulonbdztetése is. A szlovak ch
hangot egyes tanulok kezdetben a magyar h-hoz vagy mas kdzeli hanghoz
hasonlitigk. A szlovakiai magyar tanulok egy része a kornyezetnyelvi
tapasztalatok miatt kdnnyebben felismeri és ejti ezt a hangot, de az iskolai
fejlesztésben ezt nem vehetjik adottnak: a h — ch kildnbséget tudatos hallas
utani megkuldnbdztetéssel és kiejtési gyakorlassal is tamogatni kell.

Példaul:

I - I': lavica - lavica, lopta - [udia, list - [avy, luka — [Ubit

szétagalkoto I/i: vik, dlhy, stip, kib, hibka

szotagalkoto r/¥: krk, prst, vrch, viba, kimit, tfn, mitvy

diftongusok: les - liek, rok — rozny, biely, dieta, piatok, Ziak, kén, stél, méj
h - ch: hladny - chladny, hori - chory, hlava — chlapec, hra — chlieb, noha -
mucha
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A feladat célia a megkilonboztetés tudatositdsa, majd ezutéan a
pontosabb kiejtés.

12. Hallott szerkezet felismerése és értelmezése tobb valtozat koziil
A tanar egy mondatot mond, a tanulok pedig eldontik, melyik szerkezetet
hallottak.
Példaul:
U¢im deti.
Ucim sa.
Mit jelentenek magyarul? Mi a kilonbség?

Vagy:
Citam knihu.
Citam si knihu.
Mit jelentenek magyarul? Mi a kilénbség?

Ez a feladat segit felismerni, hogy a sa/si jelenléte megvaltoztathatja vagy
arnyalhatja a mondat jelentését. A tanuldk igy nemcsak ,halljak” a sa/si elemet,
hanem megtanuljak jelentéses szerkezeti elemként értelmezni.

13. Hallgatas elétti joslas képek alapjan

A tanulok képeket néznek meg, és elére megprobaljak kitalalni, mirdl fog
sz0Ini a hallott sz6veg. Ezutan meghallgatjadk a szoveget, és ellendrzik a
jéslasukat.

Példaul egy reggeli készilodést abrazold képsor elétt a tanar
elbkészitheti a kdvetkezd szerkezeteket:
vstane, umyje sa, oblecie sa, vezme si tasku, ide do Skoly

Ez a gyakorlat a fellilrél lefelé iranyul6 feldolgozast fejleszti: a tanuld nem
elszigetelt szavakat prébal megérteni, hanem a helyzet alapjan varhat6
jelentéseket kapcsol a hallott széveghez.

14. Részleges megértésre épiilé feladatok

A kezd6 tanuléknal nem szabad mindig teljes megértést elvami. Olyan
feladatokat is kell adni, amelyekben elegendd egy-egy kulcsszo, szerepld, szin,
szam, targy vagy cselekvés felismerése.

Példaul:
Vypocuj si a oznac, aku farbu poCujes.
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Viypocuj si a zakriuZkuj, o ktorom zvierati bola rec.
Viypocuj si a ukaz, kto o robi.
Vypocuj si a rozhodni, ¢i sa dej odohrava doma alebo v Skole.

Ez csokkenti a tanuldk szorongasat, és segiti a beszédértés fokozatos
felépulését: nem kell minden sz6t érteni ahhoz, hogy a tanul6 sikeresen részt
vegyen a feladatban.

A beszédészlelési feladatok célia nem csupan a helyes kiejtés
elékészitése, hanem annak fejlesztése, hogy a tanulé hallas utan is felismerje
a szlovak hangokat, hangkapcsolatokat, széhatérokat és rdvid szerkezeti
elemeket. Csak arra a nyelvi forméara tud jelentést épiteni, amelyet elébb
észlelni és azonositani tud.

8.2 A sz6kincs fejlesztése

8.2.1 A szdkincs szerepe a nyelvelsajatitasban

A szokincs elsajatitasa a nyelvelsajatitas egyik alapvetd feltétele. Az
egyén szokincse egy adott nyelv azon lexikai elemeinek rendszere, amelyeket
a beszélé vagy a nyelvtanulé ismer, felismer és kildnb6zd mértékben
hasznalni tud. A székincs nem elszigetelt szavak listajat jelenti, hanem olyan
nyelvi egységek halézatat, amelyekhez hangalak, jelentés, nyelvtani
tulajdonsagok, szokapcsolatok és hasznalati helyzetek kapcsoldédnak. A
szokincsbe nemcsak 6nallo szavak tartoznak, hanem gyakori szokapcsolatok,
allandosult kifejezések, fénévi és igei szerkezetek, valamint kommunikacios
fordulatok is (Nation 2022).

Az idegen vagy masodik nyelvet tanuld nyelvet tanul6 csak akkor képes
megérteni és létrehozni idegen vagy méasodik nyelvi kdzléseket, ha rendelkezik
azokkal a lexikai elemekkel, amelyekbdl a jelentés felépll. A hangzd
nyelvekben (ne felejtsik el, hogy a siketnémak altal hasznalt jelelés is nyelv) a
szavak mindig hangzé vagy irott forméban, konkrét beszédhelyzetben, mas
szavakkal egytt, meghatarozott nyelvtani szerkezetek részeként jelennek
meg. Ezért az idegen nyelvi szokincs fejlesztése nem csupan az anyanyelv és
az idegen nyelv megfeleld széparjainak megtanulasat jelenti. A szlovak nyelv
tanitasaban kiléndsen fontos, hogy a szdkincs fejlesztését ne valasszuk el a
beszédértéstdl, a beszédprodukciotol, s a nyelv irott formajanak elsajatitasatol,
az olvasastdl és az irastdl. A tanulé elészor gyakran hallas utan talalkozik egy
szdval: felismeri egy tanari utasitasban, egy képen alapulé feladatban vagy egy
rovid parbeszédben. Késébb megtanulia a szavak irott alakjat, majd
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fokozatosan képessé valik arra, hogy maga is hasznalja a nyelvet beszédben
és irasban egyarant. A szokincstanulas tehat tobb 1épésbél allé folyamat: a
tanul¢ el6szor észleli és felismeri a szo6t, majd jelentést kapcsol hozza, végul
kllénbdzd nyelvi helyzetekben hasznalni is tudja.

A magyar anyanyelv(i tanuldk szlovak nyelvi fejlesztésében a székincs
szerkezetekben valo tanitdsa kilénGsen fontos szerepet kap, mert a szlovak
szbalakok gyakran olyan nyelvtani informacidkat is hordoznak, amelyek a
magyarban masképpen jelennek meg. Egy szlovak fénév tanulasakor a
tanulonak fokozatosan meg kell ismernie a fénév nemét, tipikus jelzéit,
toldalékolt alakjait és mondatbeli kapcsolatait is. Hasonloképpen az igék
esetében sem elég az alapalak és a magyar forditds megtanitasa: fontos az
ige vonzata, a vele egyitt hasznélt szerkezetek, valamint az, hogy milyen
kommunikacios helyzetben hasznélhatd. Ha a szavak kezdettél fogva gyakori
szokapcsolatokban, mondatmintakban és révid beszédhelyzetekben jelennek
meg, akkor a tanuld nemcsak jelentéseket sajatit el, hanem fokozatosan
érzékelni kezdi a szlovak nyelv szerkezeti sajatossagait is. Példaul a mala
Skola, pekna kniha — malu $kolu, peknu knihu tipusu szerkezetek nemcsak Uj
szavakat kozvetitenek, hanem a nyelvtani nem és az egyeztetés mintazatat is
lathatdva és hallhatova teszik.

A szbkincsfejlesztésben fontos a gyakorisag és az ismétlédés. Egy Uj sz6
ritkdn rogzul egyetlen hallas és kimondas utdn. A tanulénak tobbszor,
kuldonbdz6 formakban és kilonbdzo helyzetekben kell talélkoznia vele: hallania
kell, képpel vagy cselekvéssel kell Osszekapcsolnia, mondatban kell
felismernie, majd fokozatosan sajat kdzlésekben is hasznalnia kell. Az ismétlés
azonban nem lehet pusztan mechanikus. A hatékony szdkincstanulashan az
ismétlédésnek jelentésesnek kell lennie. Ugyanannak a szonak ujabb és Ujabb
helyzetekben kell visszatérnie, mas szavakkal kell 6sszekapcsolddni, hogy igy
egyre gazdagabb nyelvi halozat részévé valjon. A szlovak szokincs tanitasanak
egyik alapelve, hogy a tanuldk ne elszigetelt szavakat, hanem kildnféle
helyzetekben hasznalhat6 nyelvi egységeket sajatitsanak el.

8.2.2. Mit jelent ,tudni” egy sz6t?

A szakirodalom a sz6 ismeretét rendszerint nem egyetlen készségként,
hanem tobb dsszetevibdl &llé tudasként irja le. Nation (2022) szerint egy sz6
ismerete a forma, a jelentés és a hasznalat ismeretét feltételezi; Schmitt
hangsUlyozza, hogy a széismeret nem egységes, egyszerre meglévd tudas,
hanem tobb Gsszetevobdl all. Kuldonbséget kell tenni a receptiv, felismerésen
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és megértésen alapuld, valamint a produktiv, 6nallé hasznalatot lehetévé tevé
szokincstudas kozott (Schmitt, 2000).

Receptiv széismeretrdl akkor beszéliink, amikor a tanul6 a szét hallas
vagy olvasas utan felismeri és megérti, de 6nalloan még nem feltétlendl tudja
hasznalni. llyenkor a sz6 a tanuld megértési székincséhez tartozik: példaul
felismeri a pes, $kola, kniha szavakat egy hallott mondatban vagy irott
szdvegben, és tudja, mire vonatkoznak.

Produktiv széismeretrél akkor beszéliink, amikor a tanuld a sz6t sajat
kézlésében is el6 tudja hivni és megfelelé formaban, megfelelé szerkezetben
hasznalni tudja. Ez méar dsszetettebb tudast feltételez. A tanulonak azt is tudnia
kell, hogyan hangzik, hogyan irjuk, milyen nyelvtani tulajdonsagai vannak, és
milyen més szavakkal fordul elé természetesen egyitt. A receptiv és produktiv
szdkincs nem azonos Utemben fejlédik. A tanuld rendszerint tébb sz6t ért meg,
mint amennyit 6nalléan hasznalni tud. Ez természetes folyamat, kiiléndsen a
nyelvelsajatitds kezdeti szakaszdban. A szokincsfejlesztésben ezért nem
szabad minden Ujonnan tanitott sz6t azonnal produktiv hasznélatként szamon
kérni. Elészor biztositani kell a tobbszori felismerést, a jelentéssel valo
Osszekapcsolast és a killonbdzd kontextusokban valé talélkozast; csak ezutan
varhaté el fokozatosan az 6nall6 hasznélat.

A szavak jelentése csak hasznalat kozben, szokapcsolatokban és
mondatokban valik egyértelmive. A magyar és a szlovak szavak jelentése
gyakran nem fedi egymast teliesen. Egy magyar megfelel6 tébb szlovak széval
is kifejezhetd, illetve egy szlovak sz6 kilonbozé helyzetekben eltéré magyar
forditast kaphat. Ezért a tanuloknak meg kell tanulniuk a sz6 hasznélati
ismeretét, vagyis hogy mikor és milyen beszédhelyzetben alkalmazhat6 az
adott sz6 vagy kifejezés. Mas szavakat hasznalunk tandrai utasitasokban,
masokat barati beszélgetésben, bemutatkozaskor, képleiraskor vagy vasarlasi
helyzetben. A szdkincs tanitdsa ezért akkor hatékony, ha a szavakat konkrét
kommunikéciés  helyzetekben  gyakoroltatiuk. Ez  segiti  annak
megtapasztalasat, a sz6 valamire hasznalhatd: kérdezhet vele, vélaszolhat,
kérhet, leirhat, megnevezhet, dsszehasonlithat vagy véleményt mondhat.

A ,tudni egy szot” tehat fokozati kérdés. A tanuld elészor talan csak
felismeri a sz6t képpel egytt, kés6bb hallas utan is azonositja, majd megérti
mondatban, végill maga is hasznalni kezdi. Ez a folyamat nem egyszerre megy
végbe. Arra kildndsen figyelni kell, hogy a szavak elsajatitdsa tanulénként

149



klilénbdzd sebességgel, intenzitassal torténik/torténhet. Az egyik tanuldé mar
produkalni tudja a szét, a masik még a hallas utani felismerésnél tart csupan.

A szokincsfejlesztéshen ezért a feladatokat fokozatosan mindig
fokozatosan kell felépiteni: a receptiv felismeréstdl az iranyitott hasznalaton at
az 6nallébb produktiv nyelvhasznalatig.

8.2.3. Szokincsfejleszt feladatok alsé tagozaton

1. Hallott sz6 jelentésének felismerése képek kozill

A tanar kimond egy szlovak szét vagy rovid székapcsolatot, a tanulok
pedig kivalasztjak a megfeleld képet. Példaul: pes, macka, dom, $kola, velky
dom, malé $kola. A feladat célja nem a sz6 kimondatdsa, hanem annak
ellenérzése, hogy a tanul6 hallas utan felismeri-e a hangz6 alakot és hozza
tudja-e kapcsolni a jelentéshez.

2. Mutasd meg!

A tanuldk elbtt képek, targyak vagy rajzok vannak. A tanar rovid
utasitasokat ad: UkaZ dom. Ukaz velky dom. Ukaz malu Skolu. Ukaz Cervent
macku. UkaZ Cervené auto. A tanul6 valasza lehet mozdulat vagy rdmutatas,
tehat nem kell azonnal beszélnie. Ez kilondsen hasznos a tanulas kezdeti
szakaszaban, mert a megértést fejleszti, mikdzben csokkenti a
beszédprodukcidval jaro terhelést.

3. lgaz-hamis allitas

A tanar képet mutat, és allitast mond rola: To je pes. To je macka. To je
velky dom. To je mala Skola. A tanuldk jelzik, hogy az allitas igaz vagy hamis.
Késdbb szdban is valaszolhatnak: &no / nie. A feladat a receptiv szokincs
mellett a mondatértést is fejleszti.

4. Csoportositas jelentés alapjan

A tanulok képeket vagy szokartyakat csoportokba rendeznek: allatok,
ételek, iskolai targyak, csaladtagok, szinek, cselekvések. Példaul: pes, macka,
viak; jablko, chlieb, voda; pero, kniha, taska. A csoportositas segiti, hogy a
szavak ne elszigetelten, hanem jelentésbeli kapcsolatok hal6zataban
rogzuljenek.

5. Mondatminta kiegészitése
A tanuldk el6re megadott mondatmintékba illesztik be az 0j szavakat.
Példaul: _Toje . Mam ___. Vidim ___. Paci sa mi __. A feladat segiti a
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produktiv hasznalat el6készitését, de még nem var el teliesen 6nall6
mondatalkotast.

6. Iranyitott kérdés—valasz

A tanar vagy a tanulépar rovid, ismétiodé kérdéseket tesz fel: Co je to?
Akej farby je auto? Mas knihu? Co méas v taske? A valasz kezdetben lehet egy
sz vagy rovid szerkezet: kniha, ¢ervené auto, mam pero. Ez fokozatosan
vezet at az 6nallobb beszédprodukcidhoz.

7. Sajat valasztas megnevezése

A tanulok képek vagy targyak kézll valasztanak, majd megnevezik, mit
valasztottak: Viybral som si psa. Viybrala som si knihu. Mam Cervené auto. A
valasztas személyesebbé teszi a feladatot, ezért erbsiti a szd el6hivasat és
produktiv hasznalatat.

8. Parbeszédpanel szokincscserével
A tanuldk rovid parbeszédmintdt kapnak, amelyben egy-egy szét
cserélnek ki:
- Co mas?
— Mam knihu.
- Aku knihu?
— Peknd knihu.
Késébb mas szavakkal is eljatszhatjak: taska, hracka, jablko, auto. A
parbeszédpanel biztonsagos keretet ad a produktiv hasznalathoz.

9. Mely szavak illenek 6ssze?

A tanuldk tobb szobdl valasztjak ki azokat, amelyek természetes
szokapcsolatot alkotnak.

Példaul:

Citat'— knihu / vodu / rozpravku / list

silny — vietor / chlapec / dazd'/ zoSit

urobit — dlohu / chybu / rafiajky / otazku

A tanulok nemcsak kivalasztjak a megfeleld kapcsolatokat, hanem
mondatot is alkotnak veliik: Citam rozprévku. Urobil som chybu. Fika silny
vietor.

A gyakorlat a gyakori székapcsolatok elsajatitasat segiti, vagyis azt, hogy
a tanulo ne csak kulonallo szavakat ismerjen, hanem azt is tudja, mely szavak
fordulnak eld természetesen egydtt.
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10. Kakukktojas — de indokold is!

A tanulok négy-6t sz6 kozil kivalasztigk azt, amelyik valamilyen
szempontbdl nem illik a tébbihez.

Példaul:

pes — macka — kon — stél

Citat'— pisat' - kreslit — modry

jablko — hruska — mrkva - slivka

A valasztas utan egyszerii indoklast is adnak: Stdl nie je zviera. Modry
nie je sloveso. Mrkva nie je ovocie.

Afeladat a jelentésviszonyok felismerését és a szokincs aktiv hasznalatat
egyszerre fejleszti.

11. Talald ki a sz6t a korilirasbol!

A tanar vagy egy tanuld gy ir le egy targyat, személyt vagy cselekvést,
hogy magat a keresett szt nem mondhatja ki.

Példaul:

Je to zviera. Mé $tyri nohy. Byva s ludmi. Steka. — pesJe to vec.

Ma stranky. MéZeme ju Citat. — kniha

Robime to vecer, ked sme unaveni. — spat’

Késdbb a tanulok maguk készitenek korilirdsokat. Ez azért fontos, mert
arra készteti 6ket, hogy egy hianyz6 sz6 esetén is a mar rendelkezésukre all6
nyelvi eszkozokkel fejezzék ki a jelentést.

12. Ugyanaz a sz kiilonb6z6 helyzetekben

A tanulok egy ismert sz6t vagy szerkezetet tobb kulonb6zé mondatban,
illetve kommunikacios helyzetben hasznalnak.

Példaul a dat'igével:

Dém ti knihu.

Dam si ¢aj.

Déam knihu na stél.

Dém mu darcek.

A tanulok képek vagy rovid helyzetleirasok alapjan valasztjiak ki a
megfeleld szerkezetet. A feladat segit felismerni, hogy egy sz6 ismerete nem
egyetlen magyar megfeleldé megtanulasat jelenti, hanem a sz kilénféle
hasznélati lehetéségeinek ismeretét is.
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13. Torténetépités megadott szavakkal

A tanuldk tobb, mar ismert sz6t vagy székapcsolatot kapnak, amelyekbél
rovid torténetet kell alkotniuk.

Példaul:

rano — pes — $kola — taska — utekat' — zabudnuit

Lehetséges megoldas:

Rano som iSiel do skoly. Vzal som si tasku, ale doma som zabudol zoSit.
Pred $kolou som videl psa. Pes za mnou utekal.

Kezdetben képsor vagy mondatkeretek is segithetik a torténetalkotast,
kés6bb a tanulok egyre dnélldbban dolgozhatnak. A feladat arra készteti dket,
hogy ugyanazokat a szavakat ne elszigetelten, hanem dsszefliggd kozlésben
hasznéljak.

8.2.4. Szokincsfejlesztés a fels6 tagozaton

Felsd tagozaton a szdkincs fejlesztése mar nagyobb mértékben épithet
a tanuldk tudatos nyelvi megfigyelésére. Ebben az életkorban a tanuldknak
képesnek kell lennitik szbkapcsolatokat, jelentésmezéket,
szovegosszefiiggéseket és nyelvtani mintakat is felismerni. Ezért a
szokincsfejlesztésben nagyobb szerepet kaphatnak a tematikus szohalok, a
kollok&ciok, az igei vonzatok, a szdalkotasi mintak és a rovid szbvegekhez
kapcsolddo feladatok.

Fogalmak a felsé tagozatos szokincsfejlesztéshez

A tematikus sz6halé egy adott témahoz kapcsolodd
szavak és szokapcsolatok rendezett rendszere. Nem
egyszer(i szbjegyzék, hanem olyan halézat, amely
megmutatja, hogy az egyes lexikai elemek jelentésik,
hasznélatuk vagy nyelvtani kapcsolataik alapjan hogyan
Tematikus szohale | tartoznak 6ssze. Példaul a Skola témahoz kapcsolddhatnak
a helyszinek: trieda, chodba, telocvicria; a személyek:
ucitel, Ziak, spoluZiak; a targyak: kniha, zoSit, pero; valamint
a cselekvések: ucit sa, pisat, Citat, odpovedat. A tematikus
sz6halo segiti, hogy a tanuldk ne elszigetelt szavakat
tanuljanak, hanem a szavakat jelentésbeli és hasznalati
kapcsolataikban lassak.

Kollokacionak nevezziik azokat a szokapcsolatokat,
o amelyekben bizonyos szavak a nyelvhasznalatban
Kollokacio rendszeresen és tipikusan egyitt fordulnak els. A
kolloké&cid nem teliesen kotott kifejezés, de nem is
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Fogalmak a felsé tagozatos szokincsfejlesztéshez

véletlenszerii szokapcsolat: az adott nyelvben megszokott,
természetes egyuttallast jelent. Példaul: robit domacu
Ulohu, pisat’ test, travit volny ¢as, mat hlad, mat' sméd,
taZka uloha, silny vietor. A szdkincs tanitdsaban azt is meg
kell mutatni, hogy a szavak milyen mas szavakkal
kapcsolddnak dssze.

Igei vonzat

Az igei vonzat azt jelenti, hogy egy ige meghatarozott
nyelvtani szerkezetet kivdn maga mellett. Az ige
jelentéséhez gyakran hozzatartozik, hogy milyen esetben
allé fénévvel, milyen eldljarés szerkezettel vagy milyen
sa/si-s formaval kapcsolédik. Példaul: ¢akat na autobus,
tesit' sa na prazdniny, bat' sa psa, pomahat’ kamaratovi,
rozpravat' sa s ucitelkou, zaujimat' sa o hudbu. A szlovak
igék tanitdsdban ezért nem elegendd az ige magyar
jelentését megadni, az igét a ra jellemzd szerkezettel egyiitt
kell tanitani, mert a tanul6 csak igy tudja késébb helyesen
mondatba illeszteni.

Az alabbi feladatok elsésorban a felsé tagozatos tanuldk szamara
készlltek, ugyanakkor — amennyiben a tanulok fejlettségi szintje ezt lehet6vé
teszi — az als6 tagozaton is eredményesen alkalmazhatok. A feladatok csupan
javaslatként szolgalnak, ezért az adott osztaly tanuldinak életkori
sajatossagaihoz, kognitiv fejlettségéhez és nyelvi kompetenciaihoz igazodva
szabadon mddosithatok, bdvitheték vagy egyszersithetdk. A felsGbb
évfolyamokban az egyszerlibb gyakorlatok csupan vazlatként szolgalnak,
amelyek bdvitését mindenképpen javasoljuk.

1. Tematikus sz6halo készitése
Példaul téma: mesto.
K6zépre keril: mesto

Koré:

ulica, namestie, obchod, Skola, autobusova zastavka

ist' do mesta, byvat'v meste, Cakat na zastavke

velké mesto, malé mesto, rusna ulica, hlavné namestie
Feladat: Készits szohaldt a mesto témahoz, majd valassz ki 6t szot vagy
szokapcsolatot, és alkoss vellik révid torténetet.

Példamondatok:
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Byvam v malom meste.

Na namesti je obchod.

Cakéam na autobusovej zastavke.

Erdemes a tematikus sz6halét rajzként megcsinlni, megcsinaltatni.
K6zépen az emlitett példaban a $kola sz6, amelyhez kacsolodnak korben a
fonevek jelentéscsoportonként, az igék, igei szerkezetek vonzatokkal.

2. Székapcsolatok gyijtése

A cél az, hogy a tanulok tipikus székapcsolatokat sajatitsanak el. Maga a
feladat beszéltetd feladat, a tanulok a szokapcsolatokkal valos vagy jatékos
informaciét kérdeznek egymastol.

2.1 Székapcsolat-detektivek

A tanulok elészor egyénileg dolgoznak. A megadott szavakhoz tipikus
szbkapcsolatokat keresnek vagy valasztanak:
test — pisat'test, pripravit sa na test, mat tazky test
problém — riesit problém, mat’ problém, hovorit o probléme
Cas — travit volny Cas, mat ¢as, nemat' ¢as
prazdniny - tesit' sa na prazdniny, ist na prazdniny, rozpravat o prézdninach
$port — zaujimat'sa o Sport, robit Sport, hrat'futbal / basketbal

Ezutan parokban vagy kis csoportokban interjut készitenek egymassal. A
kérdésekben és a valaszokban is hasznalniuk kell legaldbb harom
szokapcsolatot.

Példak kérdésekre:
- Kedy pises test?
— Ako sa pripravuje$ na test?
- Co robis, ked mas problém?
— Ako trévis volny ¢as?
— Na aké prazdniny sa tesis?
— Zaujima$ sa o $port?
— Aky Sport mas rad/rada?

A tanuldk jegyzetelnek a tarsuk vélaszairdl, majd roviden bemutatjak 6t
az osztalynak:
MGj spoluziak / Moja spoluZiacka sa vola... Vo volnom case... Na prazdniny
sa tesi... Ked' mé problém, ... O $port sa zaujima / nezaujima.

Ennek jatékosabb valtozata: minden tanuld kap egy titkos
személyiségkartyat”, példaul:
Nema rad testy.
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Ma problém s matematikou.
Volny cas travi pri pocitaci.
Tesi sa na letné prazdniny.Zaujima sa o futbal.

A feladat végére készilljon egy kdzods tablara felirt vagy elhelyezett
gy(ijtés az elhangzott székapcsolatok 8sszegzéseként:

Co vieme povedat?

pisat test z matematiky

pripravit' sa na test

riesit problém s kamaratom

travit volny ¢as doma

teSit sa na letné prazdniny

zaujimat’ sa o $port

3. Igei vonzatok gyakorlasa

Hasonl6 modon gyakoroltathaték az igei vonzatok. Fontos, hogy a
szerkezetek él6 kommunikaciés hasonld helyzetben jelenjenek meg, pl.
kérdés—valasz helyzetben gyakoroljak Oket. Vagyis pl. a tesit’ sa na nieco
alapszerkezetet szituacios hasznalat segitségével sajatitsak el: Na ¢o sa te$is§?
— TeSim sa na prazdniny.

3.1. Kérdezz és talald meg! ,,Nyomozos” beszéltetd feladat

A tanér el6szor rogziti a tablan az igéket a hozzajuk tartozo kérdéssel
egyutt:

tesit’ sa na nieco — Na Co sa tesis?

bat’ sa niekoho/nie¢oho — Koho/¢oho sa boji§?

pomahat’ niekomu — Komu poméahas?

rozpravat’ sa s niekym — S kym sa rozpravas?

zaujimat’ sa o nie¢o - O ¢o sa zaujimas?

¢akat’ na niekoho/nie¢o — Na koho/na ¢o ¢akas?

mysliet' na niekoho/nie€o — Na koho/na ¢o mysli§?

Ezutdn minden tanuld kap egy rovid szerepkéartyat. A kartyan csak
valaszok szerepelnek, példaul:

Karta A

TeSim sa na prézdniny.
Bojim sa psa.
Poméaham kamaratovi.
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Zaujimam sa o hudbu.

Karta B

Cakam na autobus.

Myslim na rodinu.

Rozpravam sa s ucitelkou.

Tedim sa na vikend.

A tanulok feladata, hogy kérdésekkel megtalaljak, kinek mi szerepel a
kartyajan. Korbejarnak az osztalyban, és kérdeznek egymastol:

— Na co sa tesis?

— TeSim sa na prazdniny.

— Koho alebo ¢oho sa boji§?

— Bojim sa psa.

— Komu pomaha$?

— Pomaham kamarétovi.

- O ¢o sa zaujima$?

— Zaujimam sa o hudbu.

A beszélgetés utdn minden tanuld kivalaszt egy tarsat, és egy-két
mondatban bemutatja az osztalynak:

Eva sa tei na prazdniny. Boji sa psa a zaujima sa o hudbu. Poméha
kamaratovi.

A feladat masik valtozata, hogy nem mindenki a sajat kartyajat olvassa,
hanem titkos személyt” jatszik. Példaul:

Som $portovec. Zaujimam sa o futbal. Nebojim sa psa. Cakam na
trénera. TeSim sa na zapas.

A tébbiek kérdésekkel probaljak kitalalni, ki 6:

- Zaujima$ sa o hudbu?

— Nie, zaujimam sa o $port.

— Caka$ na autobus?

— Nie, ¢akam na trénera.

— Te$i$ sa na prazdniny?

— Nie, te$§im sa na zapas.

Az ilyen jellegl feladatok azért hasznosak, mert a vonzat nem marad
nyelvtani adat. A tanuld mozgas, kérdezés és szerepjaték kozben tobbszor
kimondja ugyanazt a szerkezetet, és kdzben régzil, hogy példaul bat’ sa utan
nem pes, hanem psa, pomahat’ utdn nem kamarat, hanem kamaratovi,
rozpravat' sa mellett pedig s ucitelkou all.
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4. Szdcsaladok és szoéalkotas

Felsd tagozaton mar célszer( a tanuldkat arra is ravezetni, hogy az egyes
szavak nem elszigetelten é&llnak a nyelvben, hanem Ugynevezett
szocsaladokba rendezédnek. A szocsalad egy adott t6sz6bol szarmazd
szarmazékszavak egylittesét jelenti. A szécsaladokkal végzett munka segiti a
szokincs bdvitését, mert a tanulék megtanuljak felismerni az azonos t6vii vagy
jelentésikben 0Osszetartozd szavakat, és konnyebben kovetkeztetnek uj
szavak jelentésére. Erdemes Oket arra biztatni, hogy a felismert rendszer
szerint készitsenek szocsaladot altaluk ismert szavakbdl, majd ellendrizzik,
hogy az igy |étrehozott szavak valdban elemei-e a szlovak szokincsnek.

Példak:

Skola - Skolsky — Skolak — Skolacka

ucit' / ucit sa - ucitel — ucitelka — ucenie — uc¢ebnica

kniha - kniZnica — knizny

$port - $portovat - Sportovec - Sportovy

cesta — cestovat — cestovatel - cestovanie

A feladat természetesen nem pusztan az, hogy a tanulok leirjak a
szécsalad tagjait, hanem hogy mondatokban és révid beszédhelyzetekben is
hasznaljak Oket. gy a szoalkotasi tudatossag kdzvetleniil kapcsolodik a
szokincs aktiv hasznalatahoz.

4.1. ,Szécsalad-interju”

A tanul6k kapnak egy szocsaladot, példaul:

Sport — §portovat' - §portovec — §portovy

El@szér mondatokat alkotnak a szavakkal, majd parokban kérdeznek
egymastol:

Mas rad/rada Sport?

Sportujes?

Ktory Sportovec sa ti paci?

Mas Sportovi taku / Sportové oblecenie?

Utana a tarsukrol szamolnak be:

Martin mé rad $port. Sportuje dvakrét tyzdenne. Jeho obltibeny $portovec
Je futbalista. Mé Sportovu tasku.

A tanuldk a révid parbeszéd soran is ugyanabbdl a szobol tdbb széfajt és
t6bb mondattipust hasznélnak: fénév, ige, személyt jel6l6 fénév, melléknév.
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4.2. Keresd a csaladtagot!”

A tanar kartyakra irja példaul a kdvetkezd szavakat, de nem az itt felsorolt
rendben, hanem dsszekeverve azokat:

Skola, Skolsky, S$kolak, kniha, kniznica, knizny, S$port, Sportovat,
Sportovec, cestovat, cestovanie, cestovatel

A tanulok el6szor csoportositjak 6ket szocsaladok szerint. Utdna minden
csoportnak vélasztania kell egy szécsaladot, és rovid parbeszédet kell alkotnia
vele.

Példaul a kniha szdcsaladdal:

— Mas rad knihy?

— Ano, rad &itam knihy.

— Chodi$ do kniZnice?

— Ano, v piatok idem do kniznice.

— Chodi$ aj do knizného klubu?

— Ano, s kamaratom chodim aj do knizného klubu, ale nie tak ¢asto, ako
do kniznice.

4.3. ,Egy szocsalad - egy mini torténet”

A csoport kap egy szdcsaladot, és 4-5 mondatos mini torténetet kell
alkotnia Ugy, hogy a sz6csalad minél tébb tagja szerepeljen benne.

Példaul:

cesta — cestovat — cestovatel - cestovanie

R&d cestujem. V lete idem na dIiha cestu. Mj brat chce byt cestovatel.
Cestovanie je zaujimavé, ale niekedy aj unavné.

Ezt utdna elmondjak egyméasnak vagy az osztalynak. A tanuld csoporttdl
figgben adhatunk meg hozza jatékos feltételt is: a torténet legyen vicces,
furcsa vagy tulzé.

Példaul:

Maly cestovatel cestuje kazdy defi do Skoly. Hovori, Ze cesta do Skoly je
velké cestovanie. V taSke ma mapu, desiatu a knihu o cestovateloch.

4.4. ,Melyik sz6 hianyzik?”

A tandr mondatokat ad, de kihagyja a szocsalad egyik tagjat. A
tanuloknak ki kell valasztaniuk a megfelel alakot, majd fel kell olvasniuk a
mondatot.

Példaul:

Mbj brat rad .

— Sportuje
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Peter je dobry :

— Sportovec

M&m nové topanky.

— Sportové

V/ 8kole méame velku

— kniznicu

R&d ¢itam

— knihy

A feladatot Ugy tudjuk ,beszéltetévé” tenni, hogy miutan a tanulok
megoldottak a feladatot, kérdeznilik kell tarsuktdl, s annak vélaszt is kell adnia.

Mb; brat rad Sportuje. A ty Sportuje$?

Ano, $portujem. / Nie, nesportujem.

4.5. ,Szocsaladfa”

A tablara keril egy alapsz6, példaul Skola. A tanuldk k6zdsen épitik a
szbcsaladfat:

Skola

— Skolsky: Skolsky rok, $kolska taska, Skolské potreby

— Skolak / Skolacka: dobry Skolak, mala Skolacka

— 8kolstvo: slovenské Skolstvo

— Skolnik / 8kolni¢ka: nas Skolnik

Felsé tagozaton mar érdemes azt is megfigyeltetni, hogy az Uj sz6
nemcsak Uj jelentést hoz, hanem gyakran méas széfaju lesz: fénévbél
melléknév, igébdl fénév, finévbdl személyt jeldld fénév.

A szocsalddokkal végzett munka akkor valik valéban hasznossa, ha nem
all meg a szavak felsorolasanél. A tanuloknak azt is latniuk kell, hogy az azonos
t6hoz vagy jelentésmezéhdz kapcsolodd szavak kilonbdz6 mondatbeli
szerepet toltenek be: lehetnek fénevek, igék, melléknevek vagy személyt jel6ld
szavak. Ezért a szocsaladokat célszer(i révid mondatokban, kérdés—valasz
helyzetekben és mini torténetekben gyakoroltatni.

5. Szovegkornyezetbdl torténd jelentéskikovetkeztetés

Felsd tagozaton mar fontos, hogy ne minden ismeretlen szét forditsunk
le el6re. A tanuldk révid szveg alapjan probaljak kikbvetkeztetni az Uj szavak
jelentését.

Példa:

Peter kazdy defi cestuje autobusom do Skoly. Na zastavke Caka so
svojimi kamaratmi. Cesta trva dvadsat minut.
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Feladat:

Mit jelenthet a zastavka és a frva sz6? Mib6l kovetkeztettél ra?

Ez fejleszti a tanulasi stratégiat is: a tanuld megtanulja, hogy a szdveg
értelmezéséhez nem kell minden szét kilon minden esetben pontosan
megértenie, ismernie.

6. Ellentétek és szinonimak gyakorlasa

A szokincsfejlesztés fontos része a tulajdonsagok kifejezése. Az
ellentétek gyakorlasa kiiléndsen alkalmas a melléknevek gyakorlasara, mert a
tanulék konnyen képi, mozgasos vagy helyzethez kotott formaban
kapcsolhatjgk 0ssze a jelentéseket: velky — maly, dlhy — krétky, rychly —
pomaly, vesely — smutny. A szinonimak gyakorlasaval arra is felhivjuk a
figyelmet, hogy a rokon értelml szavak nem mindig cserélhetok fel teljesen
egymassal.

6.1. Mondd masképp! Mondd az ellenkezéjét!

A tanar vagy egy tanulé mond egy egyszer(i mondatot. A t6bbieknek
elészor az ellenkez6 jelentésli valtozatot kell megalkotniuk, majd
nehezitésként, rokon értelmi szoval is at kell fogalmazniuk a mondatokat.

Példak:

- Méam velku tasku.

- Mam malu tasku.

- Peter je vesely.

- Peter je smutny.

- Tento test je taZky.

- Tento test je [ahky.

- Film je pekny.

- Film je krasny. / Film je Skaredy.
- Méam problém.

- Mém tazkosti.

- Hovorim s kamaréatom.

- Rozpravam sa s kamaratom.

6.1. ,Valtoztasd meg a vilagot!” Az ellentéteket parban gyakoroltatjuk.
A tanulé hiz egy mondatot:

Méam velky dom.

Mam dlhy deri.

Som vesely.
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Test je taZky.
Autobus je rychly.
A pérja feladata: mondja az ellenkezéjét.
Nie, mas§ maly dom.
Nie, ma$ kratky der.
Nie, si smutny.
Nie, test je lahky.
Nie, autobus je pomaly.
Ezt lehet viccesen is: a tanuléknak minél furcsabb mondatokat kell
alkotniuk:
Mam malého slona.
Mam dlhy banén.
Pomaly tiger ide do Skoly.

6.2. ,Erésitsd a mondatot!” Ez is paros gyakorlat.

A tanuld mond egy egyszerii mondatot, a parja masik, fokozati
kulonbséget jelentd melléknévvel ismétli meg. Ebben a példaban csak két-két
szinonimat adtunk meg, de a gyakorlat sordn ezt tovabb kell bdviteni.
Kivetithetiink a tablara szofelh6t, ahonnan ki lehet keresni a megfeleld
szavakat.

Film je dobry.

Film je vyborny.

Dievca je pekné.

Dievca je krasne.

Mam problém.

Méam velky problém. / Mam tazkosti.

Az elhangzé mondatok utan megkérdezhetjik, hogy melyik szé volt az
L.erésebb”. Az elsé mondat esetében példaul: — Ktoré slovo bolo ,silnejSie*?
Slovo vyborny je ,silnejSie”.

7. Szdkincsfejlesztés rovid véleménymondatokkal

Felsd tagozaton mar fontos, hogy a szavak ne csak megnevezésre,
hanem véleménykifejezésre is szolgaljanak. llyen mondatkeretek lehetnek
példaul:

Myslim si, Ze...

Podla mna je...

Paci sa mi...

Nepaci sa mi...
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Mém rad/rada...

Zaujimam sa o...

Podla mnia je Sport doleZity.

Paci sa mi moderna hudba.

Zaujimam sa o cestovanie.

Nemam rad dihé testy.

Ez szintén paros munka, igy biztosithatd, hogy mindenki megszdlaljon,
sz6hoz jusson. A paros egyik tagja kivalaszt négy véleményt kifejez6
szerkezetet, kiegésziti 6ket és elmondja a tarsanak, aki erre ellentétes
jelentés(i valaszt ad:

Podla mria $port nie je délezZity.

Nepaci sa mi moderna hudba.

Nezaujimam sa o cestovanie.

Mam rad dlhé testy.

Majd szerepet cserélnek.

8. Szokincs aktivalasa rovid irasbeli feladatban. Onallé munka

LEltlint egy délutanom” — mini nyomozas — Kam zmizlo moje popoludnie?
Mini patranie

Predstav si, Ze si o tretej popoludni priSiel/pri$la domov zo $koly a vecer
o siedmej si zistil/zistila, Ze ubehlo celé popoludnie. Napis v 5-6 vetach, ¢o sa
medzitym stalo. PouZi aspori $tyri vyrazy: travit volny cas, hrat sa / hrat futbal,
pozerat film, ¢itat knihu, pomahat' doma, pisat domacu ulohu, poc¢avat hudbu,
rozpravat' sa s kamaratom, nemat’ ¢as

Urcenie vetnych ramcov:

Dnes som priSiel/priSla domov o tretej. Najprv som... Potom som...
Chcel/chcela som..., ale nemal/nemala som ¢as. Vecer som zistil/zistila, Ze...

A rdvid irasbeli feladatok akkor segitik igazan a szdkincs aktivalasat, ha
nem pusztan témat adnak a tanuldknak, hanem valamilyen szerepet, helyzetet
vagy problémét is. Példaul a volny Cas témakor nemcsak hagyomanyos
fogalmazasként dolgozhato fel, hanem mini térténetként, napldbejegyzésként,
hirdetésként vagy képzeletbeli beszamoléként is. Igy a tanulok ugyanazokat a
szavakat és szokapcsolatokat valtozatosabb, személyesebb vagy jatékosabb
kontextusban hasznéljak.
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8.3. Osszegzés

A szokincsfejlesztés nem merllhet ki Uj szavak bemutatidsaban és
forditasaban. A pedagdgusnak gy kell vezetnie a tanuldkat, hogy az U
szavakat hangzo és irott formaban, jelentéssel, nyelvtani tulajdonsagokkal,
tipikus szdkapcsolatokkal és hasznélati helyzetekkel egyitt sajatitsak el.
Kiilondsen fontos, hogy a tanuldk ne elszigetelt lexikai elemeket tanuljanak,
hanem szerkezeteket, mondatkereteket, kollokaciékat és igei vonzatokat is.

A szbkincs akkor valik valéban hasznélhatéva, ha a tanuld tébbféle
helyzetben talalkozik vele: elészor felismeri, majd iranyitott feladatban
alkalmazza, végill sajat kozléseiben is hasznalni tudja. Az iskolai éran ezért
olyan feladatokra van szukség, amelyekben a tanulok megtapasztaljak, hogyan
fejezhetik ki sajat véleménylket, élményeiket és tapasztalataikat, illetve
hogyan hasznalhatjak a szlovak nyelvet valds vagy valészer(i kommunikacids
helyzetekben. A szokincs fejlesztése igy nem onallo szdlista-tanulas, hanem a
beszédértés, a beszédprodukcio, az olvasas, az iras és a nyelvtani tudatositas
koz0s fejlesztési teriilete.
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9. Befejezés

A kotet célja az volt, hogy elméleti, nyelvészeti és mddszertani alapokat
adjon a szlovak nyelv magyar tannyelv(i iskolakban térténd tanitasahoz. A
szlovak nyelv oktatasa ebben a kdzegben nem értelmezhetd pusztan tantargyi
kérdésként. Szorosan dsszefligg a tanulok nyelvi helyzetével, tarsadalmi
kérnyezetével és anyanyelvi héatterével. Emellett figyelembe kell venni a
szlovak nyelv allamnyelvi szerepét, valamint azokat a nyelvi és pedagdgiai
feltételeket is, amelyek kozott a tanitas és a tanulas megvalésul. Ezért a kotet
nem csupan gyakorlati feladatokat kivant bemutatni, hanem olyan szélesebb
értelmezési keretet is felvazolt, amelyek segitségével a pedagogiai dontések
tudatosabban tervezhetok.

A fejezetek elsd része a szlovak nyelv helyét vizsgalta a magyar
tannyelv(i oktatasban, valamint a magyar anyanyelv{i tanuldk nyelvi helyzetét
Szlovakiaban. Kilon figyelmet kapott az allamnyelv, a masodik nyelv, az
idegen nyelv és a kdrnyezetnyelv terminoldgiai elkulnitése, mivel ezek a
fogalmak nem pusztan elméleti kategdriak. Ezen kategoridk tudotositasa
meghatérozzaazt is, hogy hogyan gondolkodunk a szlovak nyelv tanitasanak
céljarél, mabdszereir6l és elvarhatd eredményeirbl. A kotetben leirt
alapfogalmak, mint a masodiknyelv-elsajatitds mibenléte, az életkor, a
motivacio és a nyelvi kdrnyezet szerepe, valamint a magyar és a szlovak nyelv
tipologiai kulonbségei segitségével azt mutattuk be, hogy miért jelent a magyar
anyanyelv(i tanuldk szlovak nyelvtanulasa sajatos pedagdgiai helyzetet. A
morfoldgiai komplexitas, a transzfer, az interferencia és a tipikus tanuldi hibak
vizsgélata arra hivta fel a figyelmet, hogy a tanul6i nehézségek jelentds része
nem egyszer(ien gyakorlashianybdl vagy figyelmetlenségbél fakad, hanem a
két nyelv eltérd szerkezeti mikddésébdl is.

A modszertani fejezetekben ezért arra torekedtlink, hogy a nyelv
tanitasanak alapelveit ne leegyszerlsitett modszertani receptekként, hanem
egymassal Osszefiiggd pedagdgiai dontési lehetdségekként mutassuk be. A
kommunikativ nyelvoktatas lehetdségei és korlétai, a jelentéskozpontisag és
a forma-fokusz viszonya, a nyelvtani tudatossag szerepe, valamint a
funkcionalis nyelvhasznalat és a nyelvi pontossag egyensulya mind azt a
kérdést szolgaltdk, hogyan lehet a tanuldkat valddi nyelvhasznalatra
0sztondzni ugy, hogy kdzben a szlovak nyelv szerkezeti sajatossagai se
maradjanak hattérben. A tanul6i nyelvi produkci6 fejlesztése és a magyar
anyanyelvi hattértudas maddszertani felhasznalasa azt a szemléletet erdsit,
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hogy a tanulék anyanyelve nem akadaly, hanem tudatosan felhasznalhaté
kiindulépont lehet a célnyelvi fejlesztésben.

A gyakorlati részek — igy a beszédértés, a székincsfejlesztés, a nyelvtani
szerkezetek gyakorlasa, valamint a tanul6i hibak értelmezése és kezelése —
példakat kinaltak arra, hogyan kapcsolhat6 dssze az elméleti hattér a tandrai
munkaval. A kozolt gyakorlatok nem kizérélagos megoldasok, és nem is kész
receptként értelmezenddk. Tudjuk, hogy a mar gyakorl6 pedagdgusok sok
hasonld, s6t sok esetben ezeknél jobb, sajat tanuldcsoportjukhoz illeszkedd
feladatot hasznélnak. A cél nem az volt, hogy ezeket helyettesitsik, hanem az,
hogy a feladatok tervezéséhez és értelmezéséhez tudatosabb mddszertani
szempontokat adjunk.

A kotet egyik alapgondolata, hogy a j6 gyakorlat nem pusztan 6tletes
feladatot jelent. Egy feladat akkor valik igazan fejlesztd hatasuva, ha vilagos,
milyen készséget, milyen nyelvi elemet, milyen szokincset, milyen szerkezetet
vagy milyen kommunikécioés célt tamogat. Ehhez elengedhetetien, hogy a
pedagbgus a tandrai gyakorlatokat szélesebb nyelvi, pszicholingvisztikai és
modszertani kontextusban is értelmezni tudja. Masképpen kell kezelni a
receptiv és produktiv tudast, a pillanatnyi tévesztést és a rendszeres hibat, az
anyanyelvi transzferbdl fakadé nehézséget és a hidnyos input kdvetkezményét.
Ugyanigy més pedagdgiai dontést kivan a beszédértés fejlesztése, a szokincs
aktivalasa, a nyelvtani tudatositas vagy az onall6 szovegalkotas el6készitése.

A szlovak nyelv tanitdsa magyar tannyelvi iskolakban egyszerre igényel
nyelvészeti tudatossagot, mddszertani rugalmassagot és a tanulok nyelvi
helyzetének érzékeny ismeretét. Ha a tanitds képes Osszekapcsolni a
jelentéskdzpontt nyelvhasznalatot, a fokozatos formai tudatositast, a magyar
és a szlovak nyelv kozotti kllonbségek pedagogiai értelmezését, valamint a
tanuloi produkci6 tAmogato fejlesztését, akkor a szlovak nyelv tanulasa olyan
folyamat lehet, amelyben a tanulé egyre magabiztosabban, pontosabban és
onallébban képes részt venni szlovak nyelvii kommunikécios helyzetekben.
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A kézirat el6készitése soran segédeszkézként a ChatGPT Edu (OpenAl) kertilt
felnasznalasra, amely a Szlovak Kdztarsasag Oktatasi, Kutatasi, Fejlesztési és Ifjusagi
Minisztériuma, valamint az OpenAl kozdtti pilot egyittm(ikddés keretében valt elérhetévé a
leendd tanarokat képz6 karok szdmara. Az eszkdzt elsésorban helyesiras-ellenérzésre,
terminoldgiai pontositasokra, szdlistak elGkészitésére, egyes részmegfogalmazasok
kidolgozasara és a szdveg tagolasaval kapcsolatos javaslatokra, valamint egyes didaktikai
tevékenységek és mddszertani feladatok ellenérzésénél hasznaltuk.

Az igy elékészitett munkanyagokat a szerz6k ezt kdvetéen szakmailag ellendrizték,
modositottak, kiegészitették, és modszertanilag a szlovak mint masodik nyelv magyar
tanitasi nyelvii iskolakban valo oktatdsanak céljaihoz igazitottak. A szakmai tartalomért, a
forrasok ellendrzéséért, a szoveg végleges megfogalmazasaért és a kézirat egészéért viselt
felelésség a szerzbket terheli.
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Melléklet - A szlovdkiai kisebbségi oktatds jogi és szakpolitikai kerete

A szlovakiai nemzetiségi kisebbségek oktatasanak
jogi és szakpolitikai kerete

Jogi allapot: 2026. augusztus 18. - a k6zolt rendelkezések magyar szévege szovegh(, nem hivatalos
forditas.

Szerkesztési és forditasi megjegyzés: A mellékletben kozolt magyar nyelvii rendelkezésszovegek az
eredeti, hiteles jogforrasok és nemzetkdzi dokumentumok alapjan késziilt nem hivatalos magyar forditasok.
Jogi értelmezésnél az eredeti nyelv(, kihirdetett vagy hivatalosan kozzétett széveg az iranyadé. Hosszabb
cikkeknél csak az oktatds és a kisebbségi nyelvhasznalat szempontjabdl relevans részt kozoljiik. A 2026.
szeptember 1-jén hatalyba 1ép6, mar elfogadott valtozasokat kiilon jelezziik.

A szlovakiai kisebbségi oktatas nem valamely altaldnos nyelvi kedvezményen alapul, hanem tébb
szinten biztositott jog. A nemzetkozi emberi jogi és kisebbségvédelmi kotelezettségekhez a Szlovak
Koztarsasag alkotmanyos rendelkezései, oktatasi és nyelvhasznalati torvényei, végrehajtasi szabalyai,
valamint az allami oktataspolitikai dokumentumok kapcsol6dnak. A rendszer visszatéro alapelve, hogy a
kisebbségi nyelvii oktatdshoz valo jog és az dllamnyelv elsajatitasa egymds mellett érvényesiilé
kovetelmények.

A jogszabdlyok és nemzetkézi dokumentumok alatt k6zélt magyar széveg széveghtl forditds. A forditds nem hivatalos;
ahol a teljes rendelkezésbdl csak a tdrgy szempontjdbdl relevdns rész szerepel, a kihagydst [...] jelzi. A ,,rendelkezés
szévege” részekben értelmezé vagy sszefoglalé mondat nem szerepel; azok minden esetben kiilon, az ,Ertelmezése
kisebbségi oktatdsi szempontbdl” alcim alatt olvashaték.

I. Nemzetkozi jogi és szakpolitikai dokumentumok

Ebben a részben el6bb a Szlovak Koztarsasagra kotelez6 nemzetkdzi egyezmények és kétoldala
szerz6dések, majd az Eurépai Unid relevans normai és az EBESZ nem kotelezo erej(i, de a kisebbségi
oktatas értelmezésében meghatarozé ajanlasai szerepelnek.

1. A Nemzeti Kisebbségek Védelmérol sz616 Keretegyezmény

Az Eurépa Tandcs Keretegyezményét Szlovakia 1995-ben irta ala és ratifikalta; 1998. februar 1-jén
1épett hatalyba, és a szlovak jogrendben a 160/1998 Z. z. szam alatt hirdették ki. Az oktatas
szempontjabodl a 12-14. cikk a legfontosabb.

1.1. Az oktatas tartalma és az egyenl6 hozzaférés

Pontos joghely: Keretegyezmény, 12. cikk (1)-(3) bekezdés

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A Felek sziikség esetén intézkedéseket tesznek az oktatds és a kutatds teriiletén annak érdekében, hogy

elémozditsdk nemzeti kisebbségeik, valamint a t6bbség kultiirdjdnak, térténelmének, nyelvének és
valldsdnak megismerését.

Ezzel dsszefiiggésben megfeleld lehetdségeket biztositanak tébbek kézétt a pedagdgusképzésre és a
tankonyvekhez valo hozzdférésre, tovdabbd megkénnyitik a kiilonb6z6 kézdsségek tanuldi és pedagdgusai

kézotti kapcsolatokat. A Felek vdllaljdk tovdbbd, hogy elémozditjdk a nemzeti kisebbségekhez tartozdk
oktatdshoz valé egyenlé hozzdférését minden szinten.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A 12. cikkbdl az kovetkezik, hogy a kisebbségi oktatds nem sziikithet6 le pusztan az oktatas nyelvére.
A tananyagban, a tankényvekben és a pedagégusképzésben is meg kell jelennie a kisebbségi kozosségek
torténelmének, kultirajanak és nyelvének.

Kiilénosen fontos a pedagdgusképzés kifejezett emlitése: a kisebbségi nyelvili oktatas tényleges
megvalositdsahoz nem elegendd az intézményi lehetdség, megfeleléen képzett pedagégusok és
hozzaférhet6 oktatasi anyagok is sziikségesek.



Melléklet - A szlovdkiai kisebbségi oktatds jogi és szakpolitikai kerete

1.2. Sajat oktatdsi intézmények létrehozasa
Pontos joghely: Keretegyezmény, 13. cikk (1)-(2) bekezdés

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A nemzeti kisebbségekhez tartozé személyeknek joguk van - az adott Fél oktatdsi rendszerének keretei
kézétt - sajat magdnoktatdsi és képzési intézményeik létrehozdsdra és miikédtetésére. E jog gyakorldsa
dnmagdban nem keletkeztet pénziigyi kételezettséget a részes dllam szdmdra.

Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

A rendelkezés az intézményalapitds szabadsagat védi, de nem vezethet6 le belSle automatikus allami
finanszirozasi igény. A finanszirozas konkrét feltételeit ezért a belsé jog és mas alkalmazandé
kotelezettségek hatarozzak meg.

1.3. A kisebbségi nyelv tanulasa és a kisebbségi nyelv(i oktatas
Pontos joghely: Keretegyezmény, 14. cikk (1)-(3) bekezdés

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A Felek vdllaljdk, hogy elismerik minden nemzeti kisebbséghez tartozo személy jogdt kisebbségi nyelvének
megtanuldsdra.

Azokon a tertileteken, ahol a nemzeti kisebbségekhez tartozd személyek hagyomdnyosan vagy jelentds
szdmban élnek, és ha erre megfeleld igény mutatkozik, a Felek - lehetdségeikhez mérten és oktatdsi
rendszertik keretei kozétt — torekednek annak biztositdsdra, hogy az érintettek megfeleld lehetdséget
kapjanak a kisebbségi nyelv tanuldsdra vagy az ezen a nyelven folyé oktatdsra.

E bekezdések végrehajtdsa nem érinti az dllam hivatalos nyelvének megtanuldsdt vagy az ezen a nyelven
folyé oktatdst.
Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A Keretegyezmény egyarant védi a kisebbségi nyelv tantargyként valé tanulasat és - megfelel
feltételek fennallasakor - a kisebbségi nyelven foly6 oktatast. A két modell tehat nem azonos.

A (3) bekezdés kiilonosen fontos a szlovakiai magyar oktatas értelmezésében: az anyanyelvi oktatas
joga és a szlovak allamnyelv elsajatitdsa nem alternativak, hanem parhuzamos kotelezettségek.

2. A Regionadlis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Kartaja

A Karta Szlovakia tekintetében 2002. januar 1-jén 1épett hatdlyba; a szlovak jogrendben az 588/2001
Z.z.szam alatt hirdették ki. A Karta sajatossaga, hogy a részes allam az egyes nyelvekre kiilon
kotelezettségvallalasokat tesz. A magyar nyelvre Szlovakia az oktatas teriiletén az erésebb vallalasi
valtozatok koziil valasztott.

2.1. A magyar nyelvre vallalt oktatasi kotelezettségek
Pontos joghely: Karta 8. cikk (1) a) i), b) i), ) i), d) i), e) i), f) i), g), h), i); tovabba 8. cikk (2)
A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az évodai nevelésben az érintett regiondlis vagy kisebbségi nyelven folyd nevelést kell hozzdférhet6vé
tenni.

Az alapfoku, a kézépfoku, valamint a szakmai és miiszaki oktatdsban az érintett regiondlis vagy
kisebbségi nyelven folyé oktatdst kell hozzdférhetdvé tenni.

A fels6oktatdsban lehetdséget kell teremteni az érintett regiondlis vagy kisebbségi nyelven folyo egyetemi
és mds felséfokii oktatdsra; a felnétt- és tovabbképzésben pedig olyan kurzusokat kell biztositani, amelyek
foként vagy teljes egészében ezen a nyelven folynak.

Intézkedéseket kell tenni annak a térténelemnek és kultiirdnak az oktatdsdra, amelyet a regiondlis vagy
kisebbségi nyelv tiikréz; biztositani kell a sziikséges pedagdogusok alap- és tovdbbképzését; tovdbbd létre
kell hozni olyan ellendérzési mechanizmust, amely figyelemmel kiséri a vdllaldsok végrehajtdsdt és
iddszakos jelentéseket tesz kozzé.
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A hagyomdnyos nyelvteriileten kiviil is - ha a regiondlis vagy kisebbségi nyelvet haszndlok szama ezt
indokolja - engedélyezni, észténézni vagy biztositani kell az adott nyelv oktatdsdt vagy az azon a nyelven
folyé oktatdst az oktatds megfeleld szintjein.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A magyar nyelvre tett szlovak vallaldsok a Karta oktatasi rendszerében kifejezetten erések: nem
csupdan a magyar nyelv tantargyi oktatasarol, hanem tébb oktatasi szinten a magyar nyelven foly6
oktatds hozzaférhet§ségérdl szolnak.

A Karta azonban nem mechanikus intézményfenntartasi szabaly. A vallalasokat a Karta tertileti,
létszam- és igényfeltételeivel, valamint Szlovakia nyelvspecifikus nyilatkozataival egyiitt kell alkalmazni.
Ebbdl kovetkezik az is, hogy az egyes szlovakiai kisebbségi nyelvekre nem feltétleniil azonos oktatasi
kotelezettségcsomag vonatkozik.

3. ENSZ-egyezmények

3.1. Polgari és Politikai Jogok Nemzetkozi Egyezségokmanya
Pontos joghely: ICCPR, 26. és 27. cikk

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Minden személy egyenld a térvény el6tt, és megkiilonbéztetés nélkiil joga van a térvény egyenld védelmére.
A térvénynek tiltania kell a megkiilonbéztetést és egyenld, hatékony védelmet kell biztositania tobbek
kézétt a faj, bérszin, nyelv, vallds, nemzeti vagy tdrsadalmi szdrmazds alapjdn térténd
megkiilénbéztetéssel szemben.

Azokban az dllamokban, ahol etnikai, valldsi vagy nyelvi kisebbségek élnek, az ilyen kisebbséghez tartozo
személyektdl nem tagadhaté meg az a jog, hogy csoportjuk mds tagjaival kézédsen sajdt kultirdjukat
élvezzék, valldsukat valljdk és gyakoroljdk, illetve sajdt nyelviiket haszndljdk.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A 27. cikk nem részletes oktatasi modellrdl rendelkezik, de a kisebbségi nyelv hasznalatat 6nallé
nemzetkozi emberi jogi védelem ala helyezi. Az oktatas a nyelv és kultdra atorokitésének egyik alapvetd
terepe, ezért a cikk a kisebbségi oktatas tagabb jogi hatterének része.

A 26. cikk az oktatasi hozzaférés és az oktatasi szolgaltatasok egyenld biztositasanak altalanos
diszkriminaci6ellenes alapjat erdsiti.

3.2. Gazdasagi, Szocidlis és Kulturalis Jogok Nemzetko6zi Egyezségokmanya
Pontos joghely: ICESCR, 13. cikk (1) bekezdés

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A részes dllamok elismerik mindenki jogdt az oktatdshoz. Az oktatdsnak az emberi személyiség és
méltosdg teljes kibontakoztatdsdra, az emberi jogok és alapvetd szabadsdgok tiszteletének erdsitésére kell
irdnyulnia, és eld kell segitenie a megértést, a tolerancidt és a bardtsdgot valamennyi nemzet, valamint
minden faji, etnikai és valldsi csoport kézétt.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A rendelkezés nem biztosit 6nmagaban meghatarozott nyelvli oktatashoz valé jogot, de az oktatds
céljait olyan interkulturalis keretben hatarozza meg, amelyben a kisebbségek nyelve és kultiraja nem
kezelhet pusztdn maganiigyként.

3.3. A gyermek jogairdl sz6l6 egyezmény
Pontos joghely: Gyermekjogi Egyezmény, 2. cikk; 28. cikk; 29. cikk (1) ¢)-d); 30. cikk
A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A részes dllamok az Egyezményben meghatdrozott jogokat minden gyermek szamdra megkiilénbéztetés
nélkiil biztositjdk. Minden gyermeknek joga van az oktatdshoz.

Az oktatdsnak arra kell irdnyulnia, hogy fejlessze a gyermek tiszteletét sajdat kulturdlis identitdsa, nyelve
és értékei irdnt, tovdbbd felkészitse a gyermeket arra, hogy megértés, béke, tiirelem és bardtsdg
szellemében éljen egyiitt mds nemzeti, etnikai és valldsi csoportok tagjaival.
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Az etnikai, valldsi vagy nyelvi kisebbséghez tartozo gyermektdl nem tagadhaté meg az a jog, hogy
csoportjdnak mds tagjaival kdzdsen sajdt kultirdjdt gyakorolja, valldsdt vallja és gyakorolja, illetve sajdt
nyelvét haszndlja.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A Gyermekjogi Egyezmény a kisebbségi oktatast gyermekjogi oldalroél kozeliti meg. A gyermek
kulturalis és nyelvi identitdsanak tisztelete maga is oktatasi cél, mikézben az oktatdsnak a tarsadalmi
egylttélést és a mas csoportok iranti toleranciat is szolgalnia kell.

A 30. cikk kiilondsen fontos, mert a kisebbségi nyelv hasznalatanak jogat kifejezetten a gyermek
szintjén fogalmazza meg.

4. UNESCO-egyezmény az oktatasban alkalmazott megkiilonboztetés ellen

4.1. Nyelvi alapon szervezett kiil6n oktatas és diszkriminacié

Pontos joghely: UNESCO Convention against Discrimination in Education, 2. cikk b) pont

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Nem mindsiil az Egyezmény értelmében megkiilénbéztetésnek kiilén oktatdsi rendszerek vagy
intézmények létrehozdsa vagy fenntartdsa valldsi vagy nyelvi okokbdl, amennyiben az ilyen rendszerben
vagy intézményben valo részvétel onkéntes, és az ott nytjtott oktatds megfelel az illetékes hatésdgok dltal
meghatdrozott vagy jovdhagyott kévetelményeknek.

Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

Ez a rendelkezés alapvet6 a kisebbségi nyelvii oktatas és a jogellenes szegregacid
megkiilonboztetéséhez. A puszta nyelvi elkiiléniilés nem tesz automatikusan jogellenessé egy oktatasi
format: dont6 az 6nkéntesség, a megfelel oktatasi szinvonal és az egyenl6 jogok biztositasa.

Ez természetesen nem jelenti azt, hogy barmely elkiiloniilt iskolarendszer automatikusan jogszer(; az
oktatas tényleges koriilményeit és az egyenlé banasmdd kovetelményeit mindig vizsgalni kell.

4.2. A nemzeti kisebbségek sajat oktatasi tevékenysége
Pontos joghely: UNESCO-egyezmény, 5. cikk (1) c) pont

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
El kell ismerni a nemzeti kisebbségek tagjainak jogdt arra, hogy sajdt oktatdsi tevékenységet folytassanak,
ideértve iskoldk fenntartdsdt és - az egyes dllamok oktatdspolitikdjdatdl fiiggbéen - sajdt nyelviik
haszndlatdt vagy oktatdsdt, feltéve, hogy e jog gyakorldsa nem akaddlyozza e kisebbségek tagjait az egész
kézosség kulturdjdnak és nyelvének megértésében és a kézosség tevékenységében valo részvételben, az
oktatds szinvonala nem alacsonyabb az illetékes hatdsdgok dltal meghatdrozott dltaldnos szinvonalndl, és
az ilyen iskoldk Idtogatdsa énkéntes.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A cikk egyszerre védi a kisebbségi oktatasi 6nszervezédést és fogalmaz meg integracios garanciakat.
A kisebbségi iskola jogszer(isége nem az asszimilaci6hoz, hanem a megfeleld szinvonalhoz, az 6nkéntes
valasztashoz és a tdrsadalomban valé részvétel feltételeinek fenntartdsdhoz kotédik.

5. Szlovak—magyar kétoldalu szerz6dések

5.1. A szlovak—-magyar alapszerz6dés: anyanyelv és anyanyelvi oktatas

Pontos joghely: A Szlovak Koztarsasag és a Magyar Koztarsasag kozotti j6szomszédi kapcsolatokrol és
barati egylittmiikodésrol sz616 szerz6dés (115/1997 Z.z.), 15. cikk (2) g) pont

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A szlovdkiai magyar kisebbséghez és a magyarorszdgi szlovdk kisebbséghez tartozé személyeknek joguk
van anyanyelviiket széban és irdsban, magdn- és kézéletben szabadon haszndlni. A belsé jogrenddel és a
felek nemzetkézi kételezettségeivel 6sszhangban az dllami nevelési-oktatdsi rendszer keretében megfelel6
lehetbségeket kell biztositani szdmukra - az dllam hivatalos nyelvének oktatdsa vagy az azon a nyelven
folyo oktatds sérelme nélkiil - anyanyelviik tanuldsdra és az anyanyelviikon folyo oktatdsra.
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Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A kétoldalt szerz6dés a szlovakiai magyar oktatds szempontjabol kiilondsen erds jogi alap, mert
kifejezetten az allami oktatasi rendszeren beliili lehet&ségekrdl beszél. Nem csupan a magyar nyelv
tantargyi tanuldsat, hanem a magyar nyelven foly6 oktatast is nevesiti.

Ugyanabban a mondatban jelenik meg az allam hivatalos nyelvének tanuldsa, ami ismét azt erdsiti
meg, hogy a magyar tannyelv és a szlovak nyelv elsajatitasa a szerz6dés logikajaban egymast kiegészitd
célok.

5.2. Nemzetkozi kisebbségvédelmi normak kétoldalu jogi megerGsitése

Pontos joghely: Alapszerzddés, 15. cikk (4) b) pont

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A felek a szlovdkiai magyar és a magyarorszdgi szlovdk kisebbséghez tartozo személyek jogainak
védelmében jogi kotelezettségként alkalmazzdk az 1990. évi Koppenhdgai Dokumentumban, az ENSZ
Kézgytilésének 47/135. szamil kisebbségvédelmi nyilatkozatdban, valamint az Eurépa Tandcs Parlamenti
Kézgytilésének 1201 (1993) szdmii ajdnldsdban foglalt normdkat és politikai kételezettségvdllaldsokat, az
alapszerzédésben meghatdrozott keretek kézétt.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

E rendelkezés kiilonleges jelentésége, hogy olyan dokumentumok egyes normait is megerdsiti a
kétoldalu viszonyban, amelyek 6nmagukban nem azonos jogi természetliek. Ezért a Koppenhagai
Dokumentum szerepe Szlovakia és Magyarorszag kapcsolatdban er&sebb, mint pusztan altalanos soft law
hivatkozasként.

5.3. A kisebbségek oktatasi és kulturalis tamogatasardl sz616 megallapodas
Pontos joghely: 77/2004 Z. z., 1. cikk; 2. cikk (3)-(4); 3. cikk (2); 6. cikk
A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A felek egyetértenek abban, hogy kélcséndsen tdmogathatjdk a tertiletiikén él6 mdsik nemzeti kisebbség
nyelvi és kulturdlis identitdsdnak megdrzését és fejlesztését.

A magyar fél tdmogathatja a Szlovdk Kéztdrsasdg teriiletén a magyar nyelvet oktato, magyar nyelven
oktaté vagy a magyar kultirdval foglalkozo iskoldk és oktatdsi intézmények nevelési-oktatdsi
folyamatdnak finanszirozdsdt, tovdbbd a Szlovdkidban tanuld fels6oktatdsi hallgatdékat, ha a tdmogatds
hozzdjdrul a magyar kisebbség kulturdlis vagy nyelvi identitdsdnak megdrzéséhez és fejlesztéséhez.

A magyar fél tdmogathatja a Szlovdk Kéztdrsasdg teriiletén magyar nyelvet, magyar nyelven vagy magyar
kulturdt oktaté pedagogusok részvételét akkreditdlt és elismert rendszeres tovdbbképzésben. A
megdllapodds végrehajtdsdt évente értékeli a Szlovak-Magyar Kisebbségi Vegyes Bizottsdg.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A megallapodas nem maga hozza létre a magyar tannyelvii oktatashoz valé jogot; azt mas nemzetkozi
és belsd jogforrasok alapozzak meg. Jelent6sége abban all, hogy kifejezetten szabalyozza a kisebbségi
oktatas és pedagoégus-tovabbképzés hataron atnyul6 tamogatasanak lehetGségét.

6. Emberi Jogok Eurdpai Egyezménye

6.1. Oktatashoz valo jog és diszkriminacidtilalom
Pontos joghely: EJEE 14. cikk; Els6 kiegészit6 jegyz6konyv 2. cikk
A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az Egyezményben biztositott jogok és szabadsdgok élvezetét minden megkiilénbéztetés nélkiil kell
biztositani, t6bbek kézétt nyelv, nemzeti vagy tdrsadalmi szarmazds, illetve nemzeti kisebbséghez tartozds
alapjdn.

Senkitél sem szabad megtagadni az oktatdshoz vald jogot. Az dllam az oktatds és tanitds terén vdllalt
feladatai gyakorldsa sordn tiszteletben tartja a sziil6k jogdt arra, hogy az oktatds megfeleljen valldsi és
vildgnézeti meggy6zddésiiknek.



Melléklet - A szlovdkiai kisebbségi oktatds jogi és szakpolitikai kerete

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

Az Emberi Jogok Eurépai Egyezménye 6nmagaban nem teremt altalanos, feltétlen jogot arra, hogy az
allam mindenki szdmara az altala valasztott nyelven tartson fenn oktatast. Az Emberi Jogok Eurdpai
Birésaganak gyakorlata ugyanakkor az oktatashoz valé jogot és a diszkrimindci6 tilalmat egytitt
alkalmazhatja a nyelvi alapu oktatasi kiilonbségtételek vizsgalatakor.

A melléklet szempontjabdl ezért az Egyezmény kiegészitd garanciat jelent: a konkrét kisebbségi
nyelvi{ oktatasi kotelezettségek erésebb és részletesebb alapjai a Keretegyezményben, a Nyelvi Kartaban,
a kétoldalu szerz6désben és a szlovak bels6 jogban talalhatok.

7. Az Eurdpai Unid joga

7.1. Unios alapértékek, oktatas és nyelvi sokféleség
Pontos joghely: EUSZ 2. és 3. cikk; EUMSZ 165. cikk; Alapjogi Charta 14., 21., 22. és 51. cikk

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az Unié alapértékei kézé tartozik az emberi jogok - kéztiik a kisebbségekhez tartozé személyek jogainak -
tisztelete, és az Unié tiszteletben tartja kulturdlis és nyelvi sokféleségét.

Az oktatds tertiletén az Unié hozzdjdrul a mindségi oktatds fejlesztéséhez, ugyanakkor teljes mértékben
tiszteletben tartja a tagdllamok feleldsségét az oktatds tartalmdért és az oktatdsi rendszer
megszervezéséért, valamint kulturdlis és nyelvi sokféleségiiket.

Az Alapjogi Charta biztositja az oktatdshoz valé jogot, tiltja tobbek kézétt a nyelv, etnikai szdrmazds és

nemzeti kisebbséghez tartozds alapjdn torténd megkiilénboztetést, és elbirja a kulturdlis, valldsi és nyelvi

sokféleség tiszteletét. A Charta a tagdllamokra akkor alkalmazandd, amikor unids jogot hajtanak végre.
Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

Az EU-jog nem ir el6 egységes kisebbségi iskolarendszert a tagallamoknak. Az oktatas nyelvének és
intézményi szerkezetének meghatarozasa alapvet6en tagallami hataskoér marad.

Az unios szabalyok ugyanakkor fontos egyenldségi és diszkriminaciéellenes korlatokat allitanak. A
2000/43/EK iranyelv az etnikai vagy faji szarmazason alapul6 megkiilonboztetés tilalmat kifejezetten az
oktatas teriiletére is Kkiterjeszti.

7.2. Faji egyenldségi iranyelv

Pontos joghely: 2000/43/EK iranyelv, 3. cikk (1) g) pont

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
Az irdnyelv — a Ké6zdsségre ruhdzott hatdskérék keretei kozétt - valamennyi személyre alkalmazandé
mind a kéz-, mind a magdnszektorban az oktatds tekintetében is.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A rendelkezés nem kisebbségi nyelvi oktatasi jogot hoz 1étre, hanem azt biztositja, hogy az oktatas
tertiletén az etnikai vagy faji szadrmazassal 6sszefliggd kozvetlen és kozvetett diszkriminacié unids jogi
kontroll ala kertiljon.

8. EBESZ-ajanlasok és mas soft law dokumentumok

8.1. Koppenhagai Dokumentum
Pontos hivatkozasi hely: EBEE/EBESZ Koppenhégai Dokumentum (1990), 34. pont

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A részt vevé dllamok térekednek annak biztositdsdra, hogy a nemzeti kisebbségekhez tartozé személyek -
az érintett dllam hivatalos nyelvének vagy nyelveinek megtanuldsdra irdnyuldé kévetelmény sérelme nélkiil
- megfeleld lehetdséget kapjanak anyanyelviik tanuldsdra vagy az anyanyelviikon folyo oktatdsra. Az
oktatdsi intézmények térténelem- és kultiraoktatdsdban figyelembe veszik a nemzeti kisebbségek
torténelmét és kulturdjadt is.
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Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A 34. pont ugyanazt a kettds elvet fogalmazza meg, amely a késébbi eurdpai kisebbségvédelmi
dokumentumokban is megjelenik: a kisebbségi nyelv oktatasi hasznalatanak biztositasa mellett
szlikséges az allam hivatalos nyelvének megtanulasa.

Szlovakia esetében a dokumentum kiilon jelent6ségét az adja, hogy a szlovak-magyar alapszerzédés
15. cikk (4) b) pontja a benne foglalt norméakat és politikai kotelezettségvallaldsokat a kétoldalu
viszonyban jogilag is megerdsiti.

8.2. Hagai Ajanlasok a Nemzeti Kisebbségek Oktatasi Jogairdl

Pontos hivatkozasi hely: OSCE HCNM, The Hague Recommendations Regarding the Education Rights of
National Minorities (1996), kiillondsen az alap- és kozépfoku oktatasra, pedagdgusképzésre és tantervre
vonatkozé ajanlasok

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A nemzeti kisebbségek oktatdsdban a tanulok anyanyelvének erds szerepet kell kapnia, kiilonosen az
oktatds korai szakaszaiban. Ezzel pdrhuzamosan biztositani kell az dllam nyelvének megfelel6
elsajdtitdsdt. A kisebbségi nyelvii oktatds mindségéhez megfeleléen képzett pedagdgusokra, tananyagokra
és olyan tantervi megolddsokra van sziikség, amelyek egyszerre tdmogatjdk a kisebbségi identitdst és a
tdrsadalom egészében valéd részvételt.

Ertelmezése Kisebbségi oktatasi szempontbél

A Hagai Ajanlasok nem kotelez6 jogszabalyok, hanem szakpolitikai irdnymutatasok. Kiiléndsen
értékesek azonban a szlovak mint dllamnyelv pedagégiaja szempontjabol, mert nem az anyanyelvi
tanitas egyszerd atvitelébdl indulnak ki: a tobbségi/allamnyelv tanitasat a kisebbségi tanulok nyelvi
helyzetéhez igazitott mddszerekkel kapcsoljak dssze.

8.3. Tovabbi EBESZ-dokumentumok

Pontos hivatkozasi hely: Oslo Recommendations (1998); Lund Recommendations (1999);
Bolzano/Bozen Recommendations (2008); Ljubljana Guidelines (2012); Siena Recommendations (2026)
A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az EBESZ kisebbségi fobiztosdnak tematikus ajdnldsai a nyelvi jogok, a kézéleti részvétel, az dllamkézi
kisebbségi kapcsolatok, a sokszinii tdrsadalmak integrdcidja, illetve 2026-t0l az eltérden értelmezett
torténelmi narrativdk kezelésének kérdéseit részletezik. A Siena-ajdnldsok kiilon foglalkoznak az oktatds
és a térténelemtanitds szerepével is.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

E dokumentumok a kisebbségi oktatas tagabb szakpolitikai kérnyezetét mutatjak meg. K6zos alapjuk,
hogy a tarsadalmi integraciét nem a kisebbségi identitas és nyelv feladdsaval, hanem az identitas
meg0rzését és a kozos tarsadalmi részvételt egyszerre tdmogaté intézményekkel kivanjak elémozditani.

Il. Szlovakiai jogforrasok és szakpolitikai dokumentumok

A belsé jogi keret csticsan a Szlovak Koztarsasag Alkotmanya 4ll. A kisebbségi oktatas konkrét formait
mindenekel6tt a 245/2008 Z. z. szdmu oktatasi térvény, az dllamnyelv és a kisebbségi nyelvek
hasznalatat rendezd torvények, az iskolai igazgatas és finanszirozas szabdlyai, valamint a pedagégusokra,
antidiszkriminaciéra és tantervekre vonatkozé normak hatarozzak meg.

1. A Szlovak Koztarsasag Alkotmanya

1.1. EgyenlGség és kisebbségi hovatartozas
Pontos joghely: Ustava Slovenskej republiky ¢ 460/1992 Zb., 12. cikk és 33. cikk

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az alapvetd jogokat és szabadsdgokat a Szlovdk Kéztdrsasdg tertiletén mindenkinek biztositani kell
tébbek kézott nemre, fajra, borszinre, nyelvre, valldsra, politikai vagy mds véleményre, nemzeti vagy
tdrsadalmi szdrmazdsra, nemzetiségi vagy etnikai csoporthoz tartozdsra tekintet nélkiil.
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Valamely nemzetiségi kisebbséghez vagy etnikai csoporthoz valé tartozds senkinek sem lehet hdtrdnydra.

Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

E két rendelkezés az egyenlé bandsmod alkotmanyos minimumat rogziti. A kisebbségi identitas vagy
nyelv valasztasa 6nmagaban nem tehetd hatranyos jogkdvetkezmény alapjava, és az oktatasi jogok
alkalmazasa sordn sem vezethet 6nkényes hatranyhoz.

1.2. A kisebbségi oktatashoz valé alkotmanyos jog
Pontos joghely: Alkotmany, 34. cikk (1)-(3) bekezdés

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A nemzetiségi kisebbségekhez vagy etnikai csoportokhoz tartozé dllampolgdrok szdmdra biztositani kell
sokoldalil fejlédésiiket, kiilénédsen azt a jogot, hogy sajdt kultirdjukat a kisebbség mds tagjaival egyiitt
fejlesszék, anyanyelviikén informdciokat terjesszenek és fogadjanak, nemzetiségi egyesiiletekben
szervezddjenek, valamint oktatdsi és kulturdlis intézményeket alapitsanak és tartsanak fenn. A részleteket
térvény dllapitja meg.
A nemzetiségi kisebbségekhez vagy etnikai csoportokhoz tartozé dllampolgdrok szdmdra - az dllamnyelv
elsajdtitdsdhoz vald jog mellett - torvényben meghatdrozott feltételek szerint biztositani kell az
anyanyelviikén valé oktatdshoz, anyanyelviik hivatalos érintkezésben valo haszndlatdhoz, valamint a
nemzetiségi kisebbségeket és etnikai csoportokat érintd tigyek eldéntésében valé részvételhez vald jogot.
Az e cikkben biztositott jogok gyakorldsa nem vezethet a Szlovdk Kéztdrsasdg szuverenitdsdnak és tertileti
integritdsdnak veszélyeztetéséhez, illetve mds lakosok diszkrimindcidjdhoz.

Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

A 34. cikk (2) bekezdése a szlovakiai kisebbségi oktatas legfontosabb alkotmanyos rendelkezése. Nem
pusztan a kisebbségi nyelv tanuldsat, hanem az anyanyelven val6 oktatadshoz val6 jogot nevesiti.

A megfogalmazas ugyanakkor térvényi feltételekre utal, ezért a jog gyakorldsanak intézményi formait
az oktatasi torvény és mas részletszabalyok konkretizaljak. Az dllamnyelv elsajatitasahoz valo jog
ugyanezen bekezdésben szerepel, tehat alkotmanyos szinten sem all szemben az anyanyelvi oktatassal.

1.3. Az oktatashoz valé altalanos jog

Pontos joghely: Alkotmany, 42. cikk

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Mindenkinek joga van az oktatdshoz. A tankotelezettség idétartamdt és korhatdrdt térvény dllapitja meg.
Az dllampolgdroknak joguk van az alapiskolai és kézépiskolai ingyenes oktatdshoz, képességeik és a
tdrsadalom lehetdségei szerint pedig fels6oktatdsi tanulmdnyokhoz is. Nem dllami iskoldk csak
térvényben meghatdrozott feltételek szerint hozhatdk létre és miikédtethetdk; az ezekben folyd oktatds
téritéshez kotheto.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A 42. cikk a kisebbségi oktatashoz vald jogot az altalanos oktatasi rendszerbe agyazza. A kKisebbségi
nyelven tanuld gyermek is ugyanazon altalanos oktatasi jog alanya; a nyelvi sajatossagokat a 34. cikk és
az oktatasi jog részletszabalyai egészitik ki.

2. A 245/2008 Z. z. szamu oktatasi torvény

A skolsky zakon a kisebbségi oktatas kozponti bels6 jogforrasa. A melléklet a 2026. janius 12. és

augusztus 31. kdzott hatalyos idéallapotot veszi alapul.

2.1. A nemzetiségi oktatas és az iskolatipusok meghatarozasa
Pontos joghely: Zakon ¢. 245/2008 Z. z., § 2 pism. ab), ac) és ae)

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Nemzetiségi oktatdsnak mindsiilnek a nemzetiségi kisebbség nyelvén oktaté iskoldk és osztdlyok, a
nemzetiségi kisebbség nyelvét oktato iskoldk és osztdlyok, valamint a nemzetiségi oktatdshoz tartozo
iskolai intézmények; a nevelési-oktatdsi folyamat része a gyermekek és tanulok kulturdlis és nyelvi
identitdsdnak megdrzése és fejlesztése is.
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Nemzetiségi kisebbségi tanitdsi nyelvil iskola az az iskola, amelyben a nevelés és oktatds nyelve a
nemzetiségi kisebbség nyelve. [...]

A nemzetiségi kisebbség nyelvét oktatd iskola olyan iskola, amelyben a nemzetiségi kisebbség nyelvét
oktatjdk; az iskola oktatdsi programja alapjdn egyes tantdrgyak oktatdsa a nemzetiségi kisebbség
nyelvén is folyhat. [...]

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A torvény két, jogilag elkiiloniil6 modellt kiillonboztet meg: a kisebbségi tanitasi nyelvii iskolat és azt
az iskolat, amelyben a kisebbségi nyelvet oktatjak. A két kategdria nem cserélhetd fel, mert mas a
nevelési-oktatasi folyamat alapnyelve.

A definicidk azt is vilagossa teszik, hogy a nemzetiségi oktatas torvényi célja nem csupan
nyelvoktatas, hanem a kulturdlis és nyelvi identitas megdrzése és fejlesztése.

2.2. A szegregdcio térvényi meghatarozasa és a kisebbségi oktatds kivétele
Pontos joghely: 245/2008 Z. z., § 2 pism. aj); tovabba § 3

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
Szegregdcio a nevelésben és oktatdsban minden olyan cselekmény vagy mulasztds, amely sérti az egyenld
bdndsmad elvét, és amelynek kévetkeztében vagy lehetséges kovetkezményeként gyermekek, tanulék vagy
mds érintett személyek térben, szervezetileg vagy tdrsadalmilag kizdrédnak vagy elkiilontilnek, illetve
kiilon oktatdsban részesiilnek. Nem tekintendd szegregdciénak az olyan oktatds, amely a Szlovdk
Kéztdrsasdgot kitelez6 nemzetkézi szerzddéssel dsszhangban a nemzetiségi kisebbséghez tartozé
személyek kisebbségi nyelven valo oktatdshoz fiiz6dd jogdnak gyakorldsdt szolgdlja, ha az abban valé
részvétel 6nkéntes és teljesiilnek a torvényben meghatdrozott feltételek.

Ertelmezése Kisebbségi oktatasi szempontbél

A 2026-ban hatdlyos torvényi definicié rendkiviil fontos: maga a szlovak oktatdsi torvény tesz
kiilonbséget a jogellenes szegregacid és az dnkéntesen valasztott, nemzetkozi kisebbségvédelmi jogon
alapul6 kisebbségi nyelvii oktatas kozott.

Ez nem altaldnos mentesség. Ha az elkiilonités nem a kisebbségi nyelvi jog dnkéntes gyakorlasat
szolgdlja, vagy az oktatasi feltételek diszkriminativak, a szegregacio tilalma tovabbra is teljes korlien
érvényesiil.

2.3. Az oktatas nyelve és a kisebbségi nyelven foly6 oktatas joga
Pontos joghely: 245/2008 Z.z.,,§ 12 ods. 1-3 és ods. 5

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A nevelés és oktatds nyelve az a nyelv, amelyen a nevelési-oktatdsi folyamat folyik. Az iskoldkban és iskolai

intézményekben a nevelés és oktatds fdszabdly szerint dllamnyelven térténik, ha a torvény eltéréen nem
rendelkezik.

A nemzetiségi kisebbségekhez és etnikai csoportokhoz tartozé dllampolgdrok gyermekei és tanuloi
szdmdra az dllamnyelv elsajdtitdsdhoz valé jog mellett biztositani kell a sajdt nyelviikén valé neveléshez
és oktatdshoz valé jogot a térvényben meghatdrozott feltételek szerint.

Azokban az alapiskoldkban és kézépiskoldkban, amelyekben a nevelés és oktatds az dllamnyelvtdl
eltérd nyelven folyik, kételezd tantdrgy a szlovdk nyelv és irodalom az elsajdtitdsdhoz sziikséges
oktatdsi terjedelemben, vagy a szlovdk nyelv és szlovdk irodalom, amelyet az idegen nyelv oktatdsdra
jellemzd nevelési-oktatdsi médszerekkel és formdkkal tanitanak.

A nemzetiségi oktatdsban a nemzetiségi kisebbség nyelvén folyé nevelést és oktatdst e rendelkezések
szerint kell biztositani.
Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A § 12 a kisebbségi oktatds mindennapi m{ikodésének kulcshelye. Egyszerre rogziti az allamnyelvi
f6szabalyt, a kisebbségi nyelvii oktatas torvényes lehet&ségét és a szlovak nyelv kotelezb oktatasat.

A mddszertani mondatot pontosan kell olvasni: az ,idegen nyelv oktatdsara jellemz6 modszerek és
formak” kifejezés nyelvtanilag a torvényben megnevezett ,szlovak nyelv és szlovak irodalom”
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tantargyhoz kapcsolédik. A torvény tehat mdédszertani kiilonbségtételt enged, de e megfogalmazasbol
6nmagaban nem kovetkezik, hogy a kisebbségi iskolakban tanitott szlovak jogi értelemben idegen nyelv
lenne.

2.4. Pedagogiai dokumentacio
Pontos joghely: 245/2008 Z. z., § 11 ods. 2; kapcsolddban vyhlaska ¢. 339/2023 Z. z.

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A pedagdgiai dokumentdciét fészabdly szerint dllamnyelven kell vezetni. A nemzetiségi kisebbség tanitdsi
nyelvén miikédé iskoldkban és osztdlyokban a pedagégiai dokumentdciot kétnyelviien, dllamnyelven és a
nemzetiségi kisebbség nyelvén kell vezetni.
Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél
A kétnyelvli dokumentécié nem puszta adminisztrativ gyakorlat, hanem térvényi kotelezettség. J61
mutatja, hogy a kisebbségi iskola a bels6 jogban intézményileg kétnyelvii kozegként is megjelenik: a
tanitasi nyelv mellett az dllamnyelv kozigazgatasi funkcidja is fennmarad.
2.5. Vizsgdk, értékelés és mérések nyelve

Pontos joghely: 245/2008 Z.z.,§ 12 ods. 9

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
Ha a torvény mdsként nem rendelkezik, a vizsga, az értékelés, illetve az orszdgos vagy mds mérés nyelve
megegyezik annak a tantdrgynak a tanitdsi nyelvével, amelybdl a vizsga, értékelés vagy mérés térténik.
Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél
A rendelkezés a tanitasi nyelv és az értékelés nyelve kozotti 6sszhangot védi. Az egyes vizsgak -
példaul az érettségi — részletes szabdlyait kiilon végrehajtasi el6irasok hatarozzak meg, ezért konkrét
vizsgahelyzetnél mindig a specidlis szabalyt is ellendrizni kell.
2.6. Tankonyvek és foldrajzi nevek
Pontos joghely: 245/2008 Z. z., § 13 - a kisebbségi nyelvii oktatasi kiadvanyokra vonatkozé relevans
rendelkezések
A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A nemzetiségi kisebbség nyelvén kiadott oktatdsi kiadvdnyokban a meghonosodott foldrajzi neveket a
kisebbség nyelvén, majd az dllamnyelvii megnevezést meghatdrozott médon feltiintetve kell haszndlni; a
kartogrdfiai milvek esetében kiilén szabdlyok érvényesiilnek. A kiadvdny végén a féldrajzi nevek
kisebbségi nyelvii és dllamnyelvii jegyzékét is fel kell tiintetni.
Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A tankoényvi nyelvhasznalat azt mutatja, hogy a kisebbségi oktatas nyelvi autonémiaja a terminolégia
és a foldrajzi névhasznalat teriiletén is jogilag szabalyozott. Ez egyben kapcsolatot teremt a kisebbségi
nyelv oktatési haszndlata és az dllamnyelv{ hivatalos névanyag kozott.

3. Az allamnyelvrél sz616 270/1995 Z. z. torvény

3.1. Az dllamnyelv az oktatasban

Pontos joghely: Zakon ¢. 270/1995 Z. z. o Stdtnom jazyku Slovenskej republiky, § 4

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
Valamennyi alapiskoldban és kézépiskoldban kételezé az dllamnyelv oktatdsa.

Az dllamnyelvtdl eltérd nyelv csak olyan terjedelemben lehet oktatdsi és vizsganyelv, amilyen
terjedelemben azt kiilén torvény lehet6vé teszi.

A pedagdgiai dokumentdcidt dllamnyelven kell vezetni; a nemzetiségi kisebbség tanitdsi nyelvén miik6dé
iskoldk és osztdlyok esetében a kiilon térvény szerinti kétnyelvii dokumentdciora vonatkozé szabdlyokat
kell alkalmazni. A tankdnyvek és oktatdsi szévegek nyelvére a kisebbségi és idegen nyelvi oktatds esetében
kiilon rendelkezések vonatkoznak.
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Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

Az Allamnyelvtorvény 6nmagaban nem ad teljes képet a kisebbségi oktatas nyelvérdl. § 4-e
kifejezetten kiilon torvényre utalja azokat az eseteket, amikor mas nyelv lehet oktatasi és vizsganyelv; e
kiilén szabalyokat els6sorban a 245/2008 Z. z. tartalmazza.

Ezért a két torvényt egylitt kell olvasni: az dllamnyelv oktatdsa kotelez8, mikdzben a kisebbségi
tanitasi nyelvii oktatas kiilon térvényben biztositott jogi forma.

4. A nemzeti kisebbségek nyelveinek hasznalatardl sz616 184/1999 Z. z. térvény

4.1. A 15%-os telepiilési kiiszob
Pontos joghely: Zakon ¢. 184/1999 Z. z., § 2 ods. 1-2; Nariadenie vlady SR ¢. 35/2023 Z. z.

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
Ha egy teleplilésen a Szlovdk Kéztdrsasdg valamely nemzetiségi kisebbséghez tartozé dllampolgdrai két
egymdst kévetd népszdmldlds adatai szerint a lakossdg legaldbb 15%-dt alkotjdk, jogosultak az adott
kisebbség nyelvét a térvényben meghatdrozott médon a hivatalos érintkezésben haszndlni. Az e feltételnek
megfeleld telepiilések jegyzékét kormdnyrendelet dllapitja meg.

Ertelmezése Kisebbségi oktatasi szempontbél

A 15%-os kiiszob a kisebbségi nyelv hivatalos érintkezésben val6 hasznalatdhoz kapcsolédik. Nem
tekinthet6 a kisebbségi tanitasi nyelvii iskola 1étesitésének vagy a kisebbségi oktatashoz valé jog
gyakorlasanak altaldnos létszamkiiszobének.

Ez a kiilonbségtétel fontos, mert a nyelvhasznalati és az oktatasi jog két eltérd szabalyozasi teriilet; az
egyik kiiszobértékét nem lehet automatikusan atvinni a masikra.

5. Az iskolai igazgatasrdl sz616 321/2025 Z. z. térvény

5.1. A kisebbségi iskolak hivatalos elnevezése
Pontos joghely: Zakon ¢. 321/2025 Z. z. o Skolskej sprave, § 38 ods. 12-15

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A nemzetiségi kisebbség tanitdsi nyelvén miikédd iskola hivatalos elnevezésében az iskola neve az
dllamnyelv mellett a nemzetiségi kisebbség nyelvén is megjelenik a térvény dltal meghatdrozott
sorrendben és mdodon. Azokon a telepliléseken, amelyekre a kisebbségi telepiilésnév-haszndlat szabdlyai
alkalmazanddk, a teleplilés neve is a térvényben meghatdrozott kétnyelvil formdban szerepel

Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

Az intézménynév kétnyelviisége a kisebbségi iskola nyilvanos jogi identitdsanak része. Nem pusztan
az épiileten alkalmazott felirat kérdésérdél van sz, hanem az iskola hivatalos megnevezésérol.
5.2. Iskolakorzetek és a kisebbségi nyelvii oktatashoz valé hozzaférés
Pontos joghely: 321/2025 Z. z., § 44 - a kdznevelési korzetek kisebbségi oktatasra vonatkozo
rendelkezései

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A kéznevelési kérzetek meghatdrozdsakor biztositani kell a kételezé 6vodai nevelés és a tankételezettség
teljesitésének lehetbségét az érintett nemzetiségi kisebbség nyelvén is, ha a térvényben meghatdrozott
feltételek fenndllnak. A kérzetek kialakitdsdndl figyelembe kell venni tébbek kézétt az intézményi
kapacitdst, a kézlekedési és foldrajzi viszonyokat, a gyermekek dllamnyelvii vagy kisebbségi nyelvii
oktatdshoz vald jogdt, a szegregdcio tilalmdt és az inkluziv oktatds kévetelményeit.

Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

E szabalyok a kisebbségi oktatasi jog gyakorlati hozzaférhet6ségét szolgaljak. Az anyanyelvi oktatas
joga ugyanis ténylegesen csak akkor érvényesiil, ha az intézményhal6zat és a korzetek kialakitasa realis
hozzaférést tesz lehet6vé.
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A torvény ugyanakkor az iskolakdrzeti dontést tobb szempont egyiittes mérlegeléséhez koti, ezért a
kisebbségi nyelvi hozzaférést az intézményi kapacitassal, a tdvolsaggal és a szegregacio tilalmaval egyiitt
kell kezelni.

6. A kisebbségi oktatas finanszirozasa

6.1. Utazasi tamogatas a kisebbségi nyelvii 6vodahoz és alapiskolahoz

Pontos joghely: Zakon ¢. 322/2025 Z. z. o financovani $kél a Skolskych zariadeni, § 15 ods. 4 pism. d) és
j) - relevans rendelkezések

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az dllami finanszirozds keretében megtérithetd a gyermek utazdsa a lakéhelyétdl a legkiozelebbi, az
érintett nemzetiségi kisebbség tanitdsi nyelvén miikédé 6voddba és vissza, ha a gyermek kételez6 ovodai
nevelésben vesz részt, és a telepiilésen vagy az illetékes kérzetben nincs ilyen 6voda. Hasonlé szabdly
vonatkozik a nemzetiségi kisebbséghez tartozo tanuld utazdsdra a legkézelebbi, az adott kisebbség
tanitdsi nyelvén miikédé alapiskoldba, ha a telepiilésen vagy kérzetben nincs ilyen iskola.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

Az utazasi koltség szabalyozasa azt mutatja, hogy a kisebbségi oktatashoz vald hozzaférés nem csupan
az iskola jogi 1étezésének kérdése. A foldrajzi tavolsag koltségeit a finanszirozasi rendszer kiilon is kezeli.

A szabdly szimmetrikus logikat alkalmaz: a torvény a szlovak nemzetiségli gyermekek allamnyelvii
intézményhez valé hozzaférésének egyes eseteire is tartalmaz megfelel6 rendelkezést.

6.2. Az oktatas nyelvéhez kapcsolodé finanszirozasi egylitthatok
Pontos joghely: Nariadenie vlady SR ¢. 412/2025 Z.z.,§ 7 ods. 2

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A bérnormativdt és a nevelési-oktatdsi folyamat normativdjdt a rendelet az egyes kategdridkban
meghatdrozott egyiitthatéval néveli: egyes nem dllamnyelven oktaté specidlis és kézépiskolai formdk
esetében 1,08; a nem dllamnyelven oktatd alapiskoldk esetében 1,14; a nemzetiségi kisebbség nyelvét
tanulé alapiskolai tanulé esetében 1,05; a kétnyelvii k6zépiskolai oktatdsban 1,25 egyiitthatot alkalmaz.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A szazalékos értékeket nem helyes ugy 6sszefoglalni, hogy ,a kisebbségi iskola 14%-kal tobb pénzt
kap”. A rendelet meghatarozott normativ 6sszetevékre és tanuldi/intézményi kategéridkra alkalmaz
korrekcios egyiitthatét.

A finanszirozasi differencialas mogott az a felismerés all, hogy a nem allamnyelvi és kétnyelvii
oktatas szervezése sajatos tobbletfeltételekkel jarhat.

7. A pedagogusok kisebbségi nyelvi kompetencidja

7.1. Nyelvi kompetenciakovetelmény és annak igazolasa
Pontos joghely: Zakon ¢. 138/2019 Z.z.,,§ 9 ods. 3 és § 18

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A nemzetiségi kisebbség tanitdsi nyelvén miikodd iskoldban az adott kisebbség nyelvén tantdrgyat oktato
pedagdgus munkavégzésének feltétele az adott nemzetiségi kisebbség nyelvének megfelel6 ismerete. Ez a
kévetelmény nem vonatkozik arra a pedagdgusra, aki a kisebbségi tanitdsi nyelvii iskoldban szlovdk
nyelvet oktat.

Ha a pedagdgus nem a kisebbség nyelvén szerezte meg a sziikséges végzettséget, a térvényben
meghatdrozott médon igazolnia kell a kisebbségi nyelv ismeretét. A térvény felsorolja azokat az érettségi,
dllamvizsga vagy dllami nyelvvizsga-alapii eseteket is, amikor kiilén igazoldsra nincs sziikség, és
meghatdrozza a vizsga megszervezésére jogosult intézményeket.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A kisebbségi tannyelv személyi feltétele jogilag is megjelenik: a pedagégusnak ténylegesen képesnek
kell lennie az adott nyelven oktatni. Ez az oktatas mindségének egyik garanciaja.
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A szlovak nyelvet oktat6 pedagoégus kivétele ugyanakkor azt jelzi, hogy a térvény kiilon kezeli a
kisebbségi nyelven tanitott tantargyakat és az allamnyelv oktatasat.

8. Antidiszkriminacids és deszegregacios szabalyozas

8.1. Az egyenl6 banasmadd kévetelménye az oktatasban
Pontos joghely: Zakon ¢. 365/2004 Z. z. (antidiskrimina¢ny zakon), kiilonosen § 2, § 2a,§ 3és § 5

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az egyenld bandsmad elvének megtartdsa megkéveteli a torvényben meghatdrozott okok alapjdn térténd
kézvetlen és kdzvetett hdtrdnyos megkiilonbéztetés, zaklatds és mds tiltott magatartdsok mell6zését. Az
egyenlé bdndsmdd kdvetelménye az oktatds teriiletére is kiterjed.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

Az antidiszkrimindacids torvény altalanos keretet ad az oktatasi egyenl6tlenségek jogi értékeléséhez. E
keret kiilonosen a roma gyermekek oktatdsaban és az etnikai alapu elkiilonités vizsgalatdban jelentds, de
valamennyi kisebbségi tanuléra alkalmazhato.

A torvényt a 245/2008 Z. z. szegregacidtilalmaval egylitt kell alkalmazni. Az 6nkéntesen valasztott
kisebbségi nyelvii oktatas kiilon jogalappal rendelkezik, de miikodése soran ugyanugy meg kell felelnie
az egyenld banasmadd és a mindségi oktatashoz val6 hozzaférés kovetelményeinek.

8.2. Az oktatasi szegregacid tilalmanak standardjai

Pontos hivatkozasi hely: Standardy dodrziavania zakazu segregacie vo vychove a vzdelavani (2024);
kapcsoléddan 245/2008 Z. z. § 2 pism. aj) és § 3

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az iskoldknak olyan belsd szabdlyokat és eljdrdsokat kell kialakitaniuk, amelyek megeldzik és
megsziintetik a gyermekek és tanuldk tiltott térbeli, szervezeti vagy tdrsadalmi elkiilonitését, biztositjdk
az egyenlé hozzdférést az oktatdshoz, és a szegregdcid kockdzatdnak felismerésére, megel6zésére és
kezelésére szolgdld intézkedéseket hatdroznak meg.

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A standardok els6sorban a tényleges oktatasi gyakorlatra forditjak le a torvényi szegregaciétilalmat. A
kisebbségi nyelvii iskola 6nmagaban nem szegregalt intézmény; a vizsgalat targya az, hogy a nyelvi jog
onkéntes gyakorlasardél vagy etnikai alapu, hatranyt okozo6 elkiilonitésrél van-e szé.

9. Allami oktatasi programok és tantervi dokumentumok

9.1. Az 0j alapiskolai allami oktatasi program

Pontos hivatkozasi hely: Statny vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie, jévahagyva 2023 /831:7-
A2140 szamon (31. 3. 2023)

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az dllami oktatdsi program meghatdrozza az alapfoku oktatds céljait, az oktatds tartalmi és
szerkezeti kereteit, valamint az ezekhez kapcsol6do oktatdsi standardokat. A nemzetiségi oktatds
sajdtossdgai az dllami oktatdsi program és a hozzd kapcsolédé standardok részeként érvényestilnek.

[...]
Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A SVP nem torvény, de az iskolai programalkotas és tantervi gyakorlat kotelezé allami kerete. A
kisebbségi oktatds pedagdgiai tartalmat ezért nem lehet kizarélag a térvényi rendelkezésekbdl levezetni;
a tantervi standardokat is figyelembe kell venni.
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9.2. A ,,Slovensky jazyk ako druhy jazyk” 2026-os standard

Pontos hivatkozasi hely: A 2026-ban kozzétett ,,Charakteristika vzdelavacej podoblasti SlovensKy jazyk
ako druhy jazyk” és ,VyucCovaci predmet Slovensky jazyk ako druhy jazyk” dokumentumok

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

A szlovdk mint mdsodik nyelv oktatdsi résztertilete a szlovdk nyelv elsajdtitdsdnak tdmogatdsdra
irdnyul azokndl a tanulékndl, akiknek a szlovdk nyelven folyd oktatdsba valé bekapcsoléddsukhoz
nyelvi tdmogatdsra van sziikségiik. A tantdrgy meghatdrozza e nyelvi fejlesztés céljait, tartalmdt és
szintjeit. [...]

Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

Fontos terminoldgiai hatar: ez a 2026-0s standard nem a magyar tanitasi nyelvii iskoldk rendes
szlovaktantargyanak altalanos 4j elnevezése. Elsésorban a szlovak tannyelvii rendszerbe belép6 vagy
visszatérd, illetve mas okbdl nyelvi tAmogatasra szorulé tanuldk szamara kialakitott kiilon tAmogatasi
kerethez kapcsolodik.

A dokumentum tehat bizonyitja, hogy a szlovak oktataspolitika haszndlja a ,,szlovak mint masodik
nyelv” didaktikai kategoriat, de nem hasznalhaté 6nmagéaban annak igazolasara, hogy a magyar
tannyelvi iskoldkban a kotelezd szlovaktantargy hivatalos neve erre valtozott.

9.3. A 2026. szeptember 1-jén hatdlyba Iépé tantervi kiegészitések
Pontos hivatkozasi hely: Dodatok ¢. 18, jovahagyva 2026,/10555:6-A3610 szamon 2026. majus 28-an;
Dodatok €. 6, jovahagyva 2026/10757:1-A3610 szamon 2026. janius 5-én; hataly: 2026. szeptember 1.
A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)
A kiegészitések 2026. szeptember 1-jétél médositjdk az érintett dllami oktatdsi programok
nemzetiségi oktatdsra, tantervi keretekre és ératervekre vonatkozé rendelkezéseit. [...]
Ertelmezése Kkisebbségi oktatasi szempontbél

Mivel a melléklet jogallapota 2026. augusztus 18., ezek a valtozdsok még nem hatalyosak. Ugyanakkor
a konyv hasznalatanak idépontjdban mar hatélyba lépnek, ezért indokolt 6ket kiilon, jovébeli hatallyal
jelezni.

10. Roma oktatasi szakpolitika

10.1. A romak egyenldségi, inkluzios és részvételi stratégiaja

Pontos hivatkozasi hely: Stratégia rovnosti, inkltzie a participacie Rémov do roku 2030, elfogadva a
Szlovak Koztarsasag Kormanyanak 181/2021. szamu hatarozataval; 2025-2027-es cselekvési tervek:
793/2024. szamu kormanyhatarozat, aktualizalva 638/2025. szdmu hatarozattal

A rendelkezés szovege (szoveghii magyar forditas)

Az oktatds tertiletén a stratégiai cél a roma gyermekek mindségi és inkluziv oktatdshoz valo
hozzdférésének javitdsa, a szegregdcio megsziintetése, a diszkrimindcié csékkentése, az oktatdsi
eredményesség javitdsa és az egyenld hozzdférés feltételeinek megteremtése. [...]

Ertelmezése kisebbségi oktatasi szempontbél

A stratégia nem torvény és nem keletkeztet 6nmagaban egyéni oktatasi jogosultsagokat, de a roma
oktatds allami szakpolitikai prioritasait rogziti. A kisebbségi oktatas tdgabb vizsgalatdban azért fontos,
mert a roma gyermekek esetében a nyelvi, etnikai, szocidlis és szegregaci6s kérdések gyakran egyszerre
jelennek meg.

A roma kisebbség helyzete nem azonos a magyar vagy mas, hagyomanyos kisebbségi tannyelvii
intézményrendszerrel rendelkez6 k6zosségek helyzetével; ezért a két problémakort jogilag és
pedagoégiailag is differencialtan kell kezelni.
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Osszegz6 értelmezés

A nemzetkozi és a bels6 jogforrasok egyiittes olvasata alapjan a szlovakiai kisebbségi nyelvii oktatas
nem kivételes nyelvhasznalati engedmény, hanem alkotmanyos és nemzetkozi szerzddésekkel
megerdsitett jog, amelynek megvaldsitasat a szlovak jog kiilon intézményi, tantervi, személyi, igazgatasi
és finanszirozasi szabalyokkal rendezi.

A kisebbségi nyelvili oktatas joga mellett kovetkezetesen megjelenik az allamnyelv elsajatitasanak
kovetelménye. A két cél nem zdarja ki egymast: a jogi rendszer a kisebbségi identitas és anyanyelv
fenntartasat, valamint a szlovak nyelv megfelel$ elsajatitasat egyidejlileg kivanja biztositani.

A 184/1999 Z. z. szerinti 15%-os kiisz6b a hivatalos kisebbségi nyelvhasznalat teriileti feltétele, nem
pedig a kisebbségi tanitasi nyelvli oktatashoz valé jog altalanos 1étszamkiiszobe.

Az 6nkéntesen valasztott, jogszeri kisebbségi nyelvii oktatds nem azonos a jogellenes etnikai
szegregacioval. Ezt az UNESCO-egyezmény és a 245/2008 Z. z. 2026-ban hatalyos szegregaciddefinicioja
egyarant alatdmasztja.

A 245/2008 Z. z. § 12 ods. 3 mddszertani kiillonbségtételt tesz a nem allamnyelvii iskolakban folyd
szlovakoktatas egy részénél. A térvényi ,idegen nyelv oktatasara jellemz6é modszerek és formak”
megfogalmazast azonban nem szabad 0sszetéveszteni a nyelvészeti-modszertani ,masodik nyelv”
kategoriaval. A 2026-os Slovensky jazyk ako druhy jazyk standard kiilon nyelvi tAmogatasi rendszer
dokumentuma, nem a magyar tannyelvii iskoldk rendes szlovaktantargyanak altalanos atnevezése.

A 321/2025 7. z. iskolakorzeti, a 322/2025 Z. z. utazasi és a 412 /2025 Z. z. normativ finanszirozasi
rendelkezései jol mutatjak, hogy a kisebbségi oktatashoz vald jog gyakorlasa intézményi hozzaférést és
megfeleld miikodési feltételeket is feltételez.

Nemzetkozi dokumentumok

Council of Europe. Framework Convention for the Protection of National Minorities (ETS No. 157), Strasbourg, 1 February 1995.
Szlovakia: kihirdetve a 160/1998 Z. z. szamu kozleménnyel. Kiillonosen 12-14. cikk.

Council of Europe. European Charter for Regional or Minority Languages (ETS No. 148), Strasbourg, 5 November 1992. Szlovakia:
kihirdetve az 588/2001 Z. z. szamu kozleménnyel; Szlovakia tekintetében hatalyos 2002. januar 1-jét6l. Kiilonosen 8. cikk és
a Szlovéakia altal tett nyelvspecifikus vallalasok.

United Nations. International Covenant on Civil and Political Rights (1966). A csehszlovak jogrendben kihirdetve a 120/1976 Zb.
szam alatt. Kiilénosen 26. és 27. cikk.

United Nations. International Covenant on Economic, Social and Cultural Rights (1966). A csehszlovak jogrendben kihirdetve a
120/1976 Zb. szam alatt. Kiillonosen 13. cikk.

United Nations. Convention on the Rights of the Child (1989). Kihirdetve a 104/1991 Zb. szdm alatt. Kiildnosen 2., 28., 29. és 30.
cikk.

UNESCO. Convention against Discrimination in Education (1960). Kiiléndsen 2. cikk b) pont és 5. cikk (1) c) pont.

Council of Europe. Convention for the Protection of Human Rights and Fundamental Freedoms (1950), kiilondsen 14. cikk;
Protocol No. 1, 2. cikk.

European Court of Human Rights. Case “relating to certain aspects of the laws on the use of languages in education in Belgium” v.
Belgium (Merits), judgment of 23 July 1968 (Belgian Linguistic case).

Zmluva o dobrom susedstve a priatel'skej spolupraci medzi Slovenskou republikou a Mad'arskou republikou, Parizs, 19 March
1995; kihirdetve a 115/1997 Z. z. szamu kézleménnyel. Kiilonosen 12. és 15. cikk.

Dohoda medzi vladou Slovenskej republiky a vldidou Mad'arskej republiky o vzdjomnej podpore narodnostnych mensin v oblasti
vzdeldvania a kultury, Briisszel, 12 December 2003; kihirdetve a 77/2004 Z. z. szamu kozleménnyel.

United Nations General Assembly. Declaration on the Rights of Persons Belonging to National or Ethnic, Religious and Linguistic
Minorities, Resolution 47/135, 18 December 1992.

Council of Europe Parliamentary Assembly. Recommendation 1201 (1993) on an additional protocol on the rights of national
minorities to the European Convention on Human Rights.

CSCE. Document of the Copenhagen Meeting of the Conference on the Human Dimension of the CSCE, Copenhagen, 29 June 1990.
Kilonosen 34. pont.

OSCE High Commissioner on National Minorities. The Hague Recommendations Regarding the Education Rights of National
Minorities. The Hague, 1996.

OSCE High Commissioner on National Minorities. The Oslo Recommendations regarding the Linguistic Rights of National
Minorities. The Hague, 1998.

OSCE High Commissioner on National Minorities. The Lund Recommendations on the Effective Participation of National
Minorities in Public Life. The Hague, 1999.

OSCE High Commissioner on National Minorities. The Bolzano/Bozen Recommendations on National Minorities in Inter-State
Relations. 2008.

OSCE High Commissioner on National Minorities. The Ljubljana Guidelines on Integration of Diverse Societies. 2012.
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OSCE High Commissioner on National Minorities. The Siena Recommendations on Contested Histories and National Minorities.
Siena, 19 June 2026.

European Union. Treaty on European Union, kiilondsen 2. és 3. cikk; Treaty on the Functioning of the European Union, kiilondsen
165. cikk.

European Union. Charter of Fundamental Rights of the European Union, kiilonésen 14., 21., 22. és 51. cikk.

Council Directive 2000/43/EC of 29 June 2000 implementing the principle of equal treatment between persons irrespective of
racial or ethnic origin, kiilondsen 3. cikk (1) g) pont.

Szlovakiai jogforrasok és szakpolitikai dokumentumok

Ustava Slovenskej republiky ¢ 460/1992 Zb. - kiilénosen 12., 33., 34. és 42. cikk.

Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov - kiilondsen § 2 pism.
ab)-aj), §3,§ 11,§ 12 és § 13; a 2026. augusztus 18-an hatalyos id6allapot.

Zakon €. 270/1995 Z. z. o Statnom jazyku Slovenskej republiky - kiillondsen § 4.

Zakon ¢. 184/1999 Z. z. o pouzivani jazykov narodnostnych mensin - kiilonosen § 2.

Nariadenie vlady Slovenskej republiky ¢. 35/2023 Z. z., ktorym sa vydava zoznam obci, v ktorych obcania Slovenskej republiky
patriaci k ndrodnostnej mensine tvoria najmenej 15 % obyvatel'stva.

Zakon ¢. 365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchadzani v niektorych oblastiach a o ochrane pred diskriminaciou (antidiskriminac¢ny
zakon) - kiilonosen § 2, § 2a,§ 3 és § 5.

Zakon €. 138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov -
kiilonosen § 9 ods. 3 és § 18.

Zakon €. 321/2025 Z. z. o $kolskej sprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov - kiillonosen § 38 ods. 12-15 és § 44.

Zakon €. 322/2025 Z. z. o financovani $kdl a Skolskych zariadeni - kiilénésen § 15.

Nariadenie vlady Slovenskej republiky ¢. 412/2025 Z. z., ktorym sa ustanovujui podrobnosti rozpisu finan¢nych prostriedkov zo
Statneho rozpoctu pre Skoly a Skolské zariadenia - kiiléndsen § 7 ods. 2.

Vyhlaska Ministerstva $kolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky ¢. 339/2023 Z. z. o pedagogickej dokumentdcii a
d’alSej dokumentacii.

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze SR. Standardy dodrZiavania zakazu segregécie vo vychove a vzdelavani. 2024.

Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu SR. Statny vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie; schvaleny 31. 3. 2023
pod ¢islom 2023/831:7-A2140.

Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeZe SR. Dodatok ¢. 18 k Statnym vzdeldvacim programom pre primarne vzdelavanie
a nizSie stredné vzdelavanie; schvaleny 28. 5. 2026 pod ¢islom 2026/10555:6-A3610; Gcinnost od 1. 9. 2026.

Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeZe SR. Dodatok ¢. 6 k Statnym vzdeldvacim programom pre gymnazia; schvaleny 5.
6.2026 pod ¢islom 2026/10757:1-A3610; ti¢innost od 1. 9. 2026.

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze SR. Charakteristika vzdelavacej podoblasti Slovensky jazyk ako druhy jazyk;
Vyucovaci predmet Slovensky jazyk ako druhy jazyk. 2026.

Vlada Slovenskej republiky. Stratégia rovnosti, inkltzie a participacie Rémov do roku 2030; schvalena uznesenim vlady SR ¢.
181/2021.

Vlada Slovenskej republiky. Ak¢né plany k Stratégii rovnosti, inkluzie a participacie Romov do roku 2030 na roky 2025-2027;
schvalené uznesenim vlady SR ¢. 793/2024; aktualizované uznesenim vlady SR ¢. 638/2025.

Megjegyzés a jogdllapothoz: a melléklet a 2026. augusztus 18-dn hatdlyos jogi dllapotot tiikrozi. A 2026.

szeptember 1-jén hatdlyba lép6, mdr elfogadott tantervi mddositdsokat a szédveg kiilén, jévébeli hatdllyal
jeléli.
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