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Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skolich s vyucovacim jazykom madarskyjm

V suvislosti s posudzovanim stavu ovladania slovenského jazyka na ja-
zykovo zmie$anom uzemi Slovenska, kde prevlada minoritné obyvatel-
stvo, t. j. madarsky hovoriaci obcania, sa ¢astejsie vyskytuju pripady, ked
u bilingvalneho jedinca dominuje jeden jazyk, t. j. madarcina, teda ide
o dominantny bilingvizmus. V prostredi mensinového etnika je domi-
nantny typ bilingvizmu velmi rozsireny. Hovoriaci dokaze uspokojovat
svoje komunika¢né potreby tak v minoritnom, ako i majoritnom jazy-
ku, ale jeho prejav je ovela lep$i v tom jazyku, ktory pouziva najcastejsie,
a to najmi v kruhu rodiny, pribuznych, ale aj v zamestnani.

Otazka bilingvizmu a v suvislosti s nou aj otazka skolského biling-
vizmu st subsumované a blizsie analyzované v problematike, ktora je
sucastou aplikovanej lingvistiky. Aplikovana lingvistika ma v sicasnos-
ti k dispozicii cely rad odbornych casopisov; k najrozsirenejsim patri
casopis Applied Linguistics (Oxford University Press) a Annual Review
of Applied Linguistics (Cambridge University Press), v Ceskej republi-
ke vychadza od r. 2010 casopis Studie z aplikované lingvistiky/Studies
in Applied Linguistics, zamerany na aplikovanut lingvistiku v stredo-
europskom regione. Zakladné znaky samostatného vedného odboru na-
dobudla aplikovana lingvistika zac¢iatkom 60. rokov minulého storocia,
ked uz mala vlastné univerzitné ustavy a vlastny ¢asopis. V r. 1964 k nim
pribudla i medzinarodna organizacia badatelov v odbore a prvy medzi-
narodny odborovy kongres. Po dvojroc¢nej priprave s finan¢nou pod-
porou Rady Eurépy bola zalozena Medzinarodna asociacia aplikovanej
lingvistiky AILA (Association Internationale de Linguistique Appliquée)
a konal sa jej prvy kongres v Nancy vo Francuzsku. Na kongrese boli
oficidlne uznané obe oblasti zaujmu aplikovanej lingvistiky - vyucova-
nie cudzich jazykov a automaticky preklad. Nasledne vznikli i ndrodné
organizacie aplikovanej lingvistiky vo viacerych eur6pskych krajinach.
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Aplikovana lingvistika sa zaobera problémami, na ktorych sa jazyk
v nejakej miere podiela, a to s cielom najst praktické rieSenie tychto
problémov, pomdct pri praktickom rozhodovani. Z toho vyplyvajua $pe-
cifické rysy aplikovaného vyskumu. Aplikovana lingvistika sa orientuje
vyrazne na uzivanie jazyka v konkrétnom kontexte — na diskurz — me-
nej na jazykovy systém. Svojou povahou - najmi predmetom badania -
je interdisciplinarna, nevyhnutne musi brat do uvahy aj nelingvistické
hladiska.

Aplikovana lingvistika je viac preskriptivna nez deskriptivna. Okrem
iného si kladie za ciel budovanie a vyuzivanie korpusov, ktoré je moz-
né vyuzit vo vsetkych oblastiach osvojovania druhého ¢i dalsieho jazy-
ka. V ostatnych rokoch sa v ramci aplikovanej lingvistiky presadzuje
tendencia venovat zvySent pozornost problematike bilingvizmu, ale aj
multilingvizmu. K. Sebesta v tomto kontexte zdéraznyje: ,,Pokud spo-
le¢nost najde odpovidajici nastaveni pravidel souziti jazykovych a kul-
turnich komunit, principt jazykové politiky a jazykovych prav, bude
mozno zabranit spoleenskym konfliktim nebo zmirnit jejich silu
a dtisledky“ (Sebesta, 2016, s. 17).

Tato ucebnica svojim obsahom a spracovanim ma za ciel poskytnut
zakladnu terminoldgiu a Sir$ie relevantné stvislosti najmé (ale nielen
im) buducim ucitelom slovenciny, ktori budu (planuju) posobit na sko-
lach s vyuc¢ovacim jazykom madarskym. To znamend, Ze budu posobit
v narodnostne a jazykovo zmie$anom prostredi a slovensky jazyk a lite-
ratdru budu vyucovat z aspektu ziaka ako druhy jazyk a s nim spojené
lingvokulturologické suvislosti.

Vzdelavaci proces v $kolach s vyu¢ovacim jazykom narodnosti pre-
bieha v stlade s ratifika¢nou listinou Eurdpskej charty regionalnych
alebo mensinovych jazykov (Uznesenie NR SR ¢. 1497 z 19. juna 2001,
¢ast I1L. ¢l. 8 ods. 1 Eurdpskej charty regionalnych alebo mensinovych
jazykov — 588/2001 Z. z.).

Slovensky jazyk mé v zmysle Ustavy Slovenskej republiky ¢. 460/1992
Z.z.7 1. septembra 1992 a Zakona Narodnej rady Slovenskej republiky
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¢. 373/2013 Z. z. s u¢innostou od 1. janudra 2014 a ¢. 204/2011 Z. z.
228.juna 2011, ktorymi sa meni a dopliia zdkon NR SR &. 270/1995 Z. z.
z 15. novembra 1995 o §tatnom jazyku Slovenskej republiky $tatut $tat-
neho jazyka a detom a ziakom obcanov patriacim k narodnostnym
mensinam a etnickym skupindm v zmysle § 12 ods. 3 Zakona o vychove
avzdeldvani ¢. 245/2008 Z. z. z 22. méja 2008 v zneni neskorsich predpi-
sov sa zabezpecuje pravo na osvojenie si $tatneho jazyka.

Vysokoskolska ucebnica Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenci-
ny na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym sa usiluje priblizit zak-
ladné spektrum vedeckych poznatkov, ktoré stvisia s problematikou in-
dividualneho a spoloc¢enského bilingvizmu tak, ako st v stcasnosti pre-
zentované v odbornych kruhoch. Sustreduje sa popri tedrii bilingvizmu
a multilingvizmu najmi na jazykové interferencie, a to na urovni lexi-
kalne, foneticko-fonologickej a morfosyntaktickej roviny. Porozumenie
rozdielom medzi slovencinou ako slovanskym jazykom a madar¢inou
ako ugrofinskym jazykom je pre buduceho ucitela slovenc¢iny na sko-
lach s vyucovacim jazykom madarskym klticové, aby mohol strategicky
postupovat pri naplhani edukaénych cielov a sti¢asne aby vedel dosta-
to¢ne motivovat svojich zZiakov pri nadobudani jazykovo-komunikac-
nych kompetencii v ciefovom jazyku, a tym je slovencina.

Ucebnica Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skoldch
s vyucovacim jazykom madarskym suvisi s rieSenim dvoch projektov,
a to Priprava budiicich ucitelov slovenského jazyka a slovenskej literatiiry
do edukacnej praxe na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym a s rie-
$enim projektu KEGA 030UKF-4/2025 Edukacnd podpora aktuali-
zovanych a inovovanych SP v 1., 2. a 3. stupni vysokoskolského vzdeld-
vania zameranych na Studium slovenského alebo ruského jazyka. Tvorba
vysokoskolskych ucebnic zameranych na bilingvizmus, analjzu textu,
kontrastivhu frazeolégiu.

Bilingvista ma vzdy jedine¢nu prilezitost aktivne preniknut do inej —
druhej - kultury, tej kultary, ktorej jazyk si osvojil. Suc¢asne vsak plati, ze
bilingvizmus nie je zdkonite spojeny s bikulturalizmom. V suvislosti s tu
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predkladanou u¢ebnicou pre studentov ucitelstva slovenciny a madarci-
ny, resp. pre studentov ucitelstva slovenciny, ktorych materinskym jazy-
kom je madarcina a svoje profesiondlne uplatnenie perspektivne spajaju
so $kolami na jazykovo a narodnostne zmie$§anom uzemi, kde je cast
obyvatelstva madarskej narodnosti a slovencina je vnimana ako druhy
¢i cudzi jazyk, upozornujeme aj na ucebnicu Bilingvizmus a multi-
lingvizmus: kognicia a kreativita (je jednym z vystupov rieSenia projek-
tu VEGA 1/0195/22 Prirodzené timocnicke zrucnosti u dvojjazycnych
a viacjazyénych deti). Vysla v r. 2024 vo vydavatelstve Wolters Kluwer -
autorkami su Zuzana Kovacova a Andrea Letasiova, ktord v prvej casti
prinasa prehlad tedrii o vztahu jazyka a nasich kognitivnych $truktar
a s nimi suvisiacich modeloch prezentovanych vyznamnymi osobnos-
tami svetovej psychologie a psycholingvistiky. Tato cast o vztahu jazyka
a myslenia je v ucebnici Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny
na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym preto z logickych a prag-
matickych dévodov minimalizovana.

Ucebnica primarne kladie doraz na typy interferencii medzi slo-
vencinou a madarcinou v jazykovom systéme, ale aj v jazykovej praxi.
Najma v Casti, ktora sa zaoberd interferenciami na trovni slovnej zaso-
by, sa spominaju aj Sirsie casové a historické suvislosti. Z hladiska kom-
pozicie ucebnice je za kazdou kapitolou subor otazok, ktoré maju za ciel
upozornit Studenta na najdolezitejsie problémy kapitoly, resp. ho moti-
vovat k tomu, aby sa k relevantnym castiam textu vratil, ¢im sa prehibi
jeho pamitova stopa.
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1 BILINGVIZMUS AKO PREDMET BADANIA

Bilingvizmus sa stal predmetom lingvistického badania az v 20. storoci.
V roku 1928 sa konala konferencia v Luxemburgu, ktorou viac-menej
zadina oficialny vyskum tohto nového socio-lingvistického javu a s nim
spojeného prudu lingvistického badania. Medzi prvé prace, ktoré sa za-
oberaju bilingvizmom, patrili diela Jespersena (1922), Pintera a Kellera
(1922), Saera (1923), Leopolda (1939). Najvacsi rozvoj vo vyskume bi-
lingvizmu mo6zeme pozorovat v druhej polovici dvadsiateho storocia —
Birova, Barancova, Simkova (2016, s. 114). V tomto obdobi vznikli prvé
ucelené definicie bilingvizmu L. Bloomfield, U. Weinreich, E. Haugen,
A.J. Aucamp, C. Thiery, S. Sauvageot, M. Braun.

Na Slovensku otdzku bilingvizmu otvorili predovietkym J. Stefdnik
I. Lanstyak a J. Pallay. Kazdy z autorov nazera na bilingvizmus z iného
uhla pohladu, preto ich definicie nie su jednotné, no spolo¢ne smeruja
ku komplexnému ponatiu bilingvizmu.

Zaujem o problematiku ovladania najmenej dvoch (ale aj viacerych
jazykov) v lingvistike suvisi so zmenou metodologickej matrice badania
o jazyku a jeho funkciach. Do epicentra vedeckych pozorovani a nasled-
nych analyz sa dostava clovek a jeho jazykova podstata, z ktorej prameni
jeho recovo-diskurzivna aktivita. Lingvistika sa stala antropocentric-
ka, pozornost vedcov sa obracia na vztah jazyk — myslenie - porozu-
menie. Antropocentrické smerovanie lingvistiky méd korene v polovici
60. rokov a suvisi so vznikom a etablovanim kognitivnej psycholdgie.
Kognitivny obrat sa postupne implikoval do badatelskych cielov vset-
kych vied o ¢loveku, jeho mysleni, uvazovani, komunikac¢nych stereo-
typoch, procesoch nominacii, o komunika¢no-pragmatickych implika-
tarach, o jazykovej kreativite zalozZenej na obraznosti a pod.

Bilingvizmus je mozné skimat z niekolkych aspektov. V tychto inten-
cidch J. Stefénik (2000a) rozliduje $tyri lingvistické aspekty bilingvizmu:

9
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deskriptivnolingvisticky, ~kognitivnolingvisticky, psycholingvisticky
a sociolingvisticky.

Uvedené aspekty sa premietli do skiimania niekolkych vednych

disciplin. Bilingvizmus skima:

a) Jazykoveda, ktora svoju pozornost orientuje predovsetkym
na charakteristické jav bilingvizmu, akymi st interferencia, kalk,
vypozicka a i.

b) Textova lingvistika, si pri vyskume bilingvizmu v$ima stavbu
a komunika¢nu funkciu jazykového prejavu bilingvistov;

¢) Sociolingyvistika sa vo svojich vyskumoch sustreduje na fungova-
nie jazyka, jeho kontaktové a konfliktné situacie v spolo¢nosti;

d) Psycholingvistika sa zameriava na kognitivnu ¢innost bilingvistov;

e) Neurolingvistika — predmetom vyskumu su pripady mozgovych
poruch dvojjazy¢nych pacientov. Usiluje sa najst sidlo reci a defi-
novat fungovanie mozgu.

1.1 Bilingvizmus z aspektu kognitivnej lingvistiky a psycholingvis-
tiky
Kognitivny pristup k jazyku sa zacal formovat v 60. rokoch na zaklade
hypotézy o osvojeni jazyka v detstve a jeho stidiu v dospelosti. Rozvoj
kognitivnej lingvistiky v 80. rokoch prispel k utvaraniu pristupu k jazy-
ku ako kognitivnej struktdry, spojenej s osvojovanim, spracovanim, or-
ganizovanim, ukladanim a vyuzivanim Iudskych poznatkov o okolnom
svete. Jednou z uloh kognitivnej lingvistiky sa stalo odhalovanie jazyko-
vych prostriedkov a spdsobov porozumenia a kategorizacie okolia.
Hlavnou tlohou kognitivneho pristupu pri vyucbe cudzich jazykov
by malo byt formovanie a nasledné internalizovanie u uciaceho sa sub-
jektu kognitivnej mapy obidvoch jazykov, ako rodného, tak aj cielové-
ho jazyka. Vychodiskovymi bodmi na kognitivnej mape moézu byt také
kategdrie okolitého sveta, ako st ,subjekt®, ,,objekt®, ,udalost®, ,cas"
»priestor” a vztahy medzi nimi. KedZe jazyky rozne verbalizuju infor-
macie o svete, tlohou uciaceho sa subjektu je sledovat a pochopit, ako

10
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prebieha nominacia objektov a javov v danej jazykovej dvojici, ako sa
verbalizuju vztahy medzi subjektom - udalostou - objektom, aké mo-
dely kompresie informdcii existuju v jazykovej dvojici, ako jazyky objek-
tivizuju informdcie o ¢loveku, ako aj analyzovat iné kognitivne modely,
ktoré st vyznamné pre dané jazyky. Prave kognitivny pristup moze po-
moct u¢iacemu sa subjektu vidiet a pochopit logiku jazyka v najskorsich
fazach ucenia sa, resp. osvojovania si jazyka a naucit ho mysliet v ka-
tegoriach tejto logiky.

Ak sa skuma bilingvizmus z aspektu psycholingvistiky, znamena to
rieSit otazku, ¢i bilingvalni jedinci, t. j. Iudia, ktori dokonale ovladaju
dva jazyky, premyslaji inak nez ti, ktori ovladaju jeden jazyk, t. j. su
monolingvalni. Uz v minulosti sa vedci zamyslali nad tym, ¢i je znalost
dvoch jazykov v porovnani so znalostou jedného jazyka zdrojom ne-
jakej odli$nosti a nad tym, ¢i bilingvizmus v nejakej miere ovplyviuje
inteligenciu. V tychto suvislostiach maju lingvisti, ked hovoria o dru-
hom jazyku, na mysli jazyk, ktory sa pouziva na danom tzemi sucas-
ne s jazykom, ktory je pre hovoriaceho materinsky. Napr. v minulosti
(najmé pred rokom 1918) na uzemi Bratislavy bola nemcina pre etnic-
kého Slovaka Zijiceho v Bratislave druhym jazykom. Prave pre takuto
situaciu sa pouzival termin osvojovanie jazyka, t. j. pre situaciu, ked sa
dalsi jazyk nadobuda za podmienok, ktoré su velmi blizke osvojovaniu
si materinského jazyka, teda v prostredi, v ktorom sa bezne pouziva.
V sucasnosti sa termin osvojovanie jazyka, ako aj termin druhy ¢i dalsi
jazyk pouziva aj vtedy, ked sa hovori o uceni sa (iného, resp. cudzieho)
jazyka v podmienkach $kolského vyuc¢ovania cudzieho, resp. druhého
jazyka. V takomto pripade ide o skolsky bilingvizmus.

J. Cummins (1976) tvrdil, Ze treba rozliSovat medzi aditivnym' a sub-
trak¢énym? bilingvizmom. Aditivny bilingvizmus sa tyka Iudi, u ktorych
sa pomerne dobre vyvinul najskor jeden jazyk (materinsky) a az potom

' Aditivny znamena zlucujuci, pridavny, pridavajuci.

2 Subtrakény bilingvizmus znamena osvojenie si dalsieho jazyka na ukor jazyka po-
vodného (materského), prvky druhého jazyka napr. neustrojne nahradzaju prvky

jazyka prvého, ide o tzv. ,od¢itaci® bilingvizmus.

11
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sa pridal dalsi jazyk. Pri subtrakénom bilingvizme sa nahradzaju prvky
druhého jazyka prvkamijazyka, ktory bol osvojeny ako prvy. ]. Cummins
sa domnieval, Ze aditivna podoba rozsiruje myslienkové schopnosti, za-
tial ¢o subtrak¢na podoba ich obmedzuje. Tento autor uvazuje aj o moz-
nosti existencie prahového efektu: pozitivny vplyv bilingvizmu sa moze
zistit az vtedy, ked jedinec zvladol obidva jazyky na pomerne vysokej
urovni. J. Cummins aditivnu ¢i subtraként podobu bilingvizmu usu-
vstaznoval aj so socidlno-ekonomickymi pomermi. Tvrdi, ze deti, ktoré
pochadzaju z prostredia nizsej socialnoekonomickej tirovne, mézu byt
subtrakénymi bilingvistami s vy$$ou pravdepodobnostou nez deti, ktoré
pochadzaju z prostredia strednej socialnoekonomickej trovne.

K. Hakut v polovici osemdesiatych rokov (1986) studoval literarne
zdroje, ktoré sa zaoberali témou bilingvizmu a otazkou jeho prospes-
nosti, alebo naopak, bilingvizmus interpretovali ako jav spdsobujuci
rozne tazkosti. Nasiel celé spektrum odbornych $tudii, ktoré si navza-
jom odporovali, resp. boli poznacené aj predsudkami. Dospel k zaveru,
ze na otazku prospesnosti ¢i skodlivosti bilingvizmu sa neda odpovedat
jednoznacne, lebo by doslo k nenalezitému zjednoduseniu celej prob-
lematiky. Tvrdi, Ze u vyrovnanych bilingvistov (balanced bilinguals)
hovoriacich rovnako dobre obidvoma jazykmi a za predpokladu, ze po-
chadzaju zo strednej socialnej vrstvy, ma bilingvizmus pozitivny vplyv.

Dalsim faktorom, ktory psycholingvistika v stvislosti s bilingviz-
mom zdoraznuje, je vek. Dlho prevladal nazor, ze zvladnutie niektorych
vlastnosti druhého jazyka na trovni rodeného hovoriaceho je po skon-
¢eni dospievania vzacne. H. Bahrick a kol. (1994) maju odlisny nazor,
ktory prameni zo skiimania bilingvizmu nedavnych a davnejsich imig-
rantov do USA. H. Bahrick a kol. zistili, Ze niektoré stranky druhého
jazyka, napr. porozumenie slovnej zasobe, osvojenie si slovnika a re¢ova
pohotovost je mozné ziskat tak po skonceni adolescencie, ako aj pred
nou.

Pre vedcov bolo pomerne prekvapivym zistenie, Ze zvladnutie uplne
novych foném v druhom jazyku méze byt jednoduchsie, nez zvladnutie
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foném, ktoré sa vyrazne podobaji fonémam v prvom - materinskom
jazyku (Flege, 1991).

Pri rieSeni otazky, aky druh ucenia ulahcuje zvladnutie druhého ja-
zyka, E. Bialystokova a K. Hakuta (1994) tvrdia, Ze na tato otdzku ne-
existuje jedna spravna odpoved. Kazdy jedinec, ktory sa u¢i dalsi jazyk,
vnasa do svojho ucenia odlisné kognitivne schopnosti a vedomosti.

Vedci z oblasti kognitivnej psycholdgie sa zameriavaji na problém,
ako st obidva jazyky reprezentované vo vedomi bilingvalnych jedin-
cov. V tomto kontexte vznikli dve vyskumné hypotézy: hypotéza jed-
ného systému a hypotéza dvoch systémov. Hypotéza jedného systému
tvrdi, Ze u bilingvistu st obidva jazyky reprezentované v jednom sys-
téme. Hypotéza dvoch systémov tvrdi, Ze obidva jazyky st vo vedomi
reprezentované v dvoch, do istej miery odli$nych systémoch. Vysledky
vyskumov ukazali, Ze niektoré stranky obidvoch jazykov mozu byt re-
prezentované spoloc¢ne, iné oddelene. Dva jazyky zdielaji niektoré, nie
vsak vietky aspekty mentalnej reprezentacie.

Najvacsi prinos ucenia sa druhého jazyka je vtedy, ak prebieha uce-
nie sa druhého jazyka v prostredi, ktoré prvy jazyk skor nie¢im obo-
hacuje, nez by mu nieco uberalo. Ak ma byt ziskany prospech z ucenia
sa druhého jazyka, musi byt druhy jazyk zvladnuty pomerne dobre.
Sposob vyucovania druhého, resp. cudzieho jazyka v $kolskom prostre-
di, ked je ucivo rozdelené na pomerne malo hodin za tyzden a trva len
niekolko rokov, obyc¢ajne nestaci na to, aby sa zo Ziaka stal vyrovnany
bilingvista a aby sa jednozna¢ne dalo uvazovat o prinose bilingvizmu
z aspektu jedinca a jeho napredovania. V $kolskych podmienkach sa
zvyéajne pomerne dobre zvladne gramaticky systém. Clovek, ktory sa
chce naucit druhy/cudzi jazyk, by mal mat vndtornt motivaciu ¢i osob-
ny zaujem ako to dosiahnut a mal by najst pre seba ako jedine¢nu in-
dividualitu sposoby, postupy, ¢i metddy, ktoré vyhovuju jeho u¢ebnym
preferenciam, zaujmom, u¢ebnému $tylu a schopnostiam.

13



Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym

1.2 Re¢ovy vyvin a prirodzeny bilingvizmus u bilingvalneho dietata

Novorodenci preferuju jazyk, ktory je rytmicky a zvukovo podobny
tomu, ktory vnimali pocas prenatalneho vyvinu (Moon, Cooper, Fifer,
1993). Na hlas matky reagujua skor a vyraznejsie, nez na iné ludské hlasy.
Predpoklada sa, Ze je to preto, lebo im je znamy prave z obdobia pred
narodenim (De Casper, Fifer, 1980). Vyskumy ukazali, Ze pociatky vni-
mania reci (z aspektu recovej ontogenézy) siahaju do neskorsich sta-
dii prenatalneho obdobia, ked je dieta (este ako plod) schopné vnimat
zvuky a fudské hlasy, osobitne hlas matky, ktorému je vystavované devat
mesiacov (Vialle, Lysaght, Verenikina, 2000, s. 73).

Dieta od prvého dna svojho zivota viditelne reaguje na zvukové pod-
nety a intuitivne hlada zdroj zvuku. Ludské hlasy st pre neho zo vset-
kych zvukov najzaujimavejsie. Je aj biologicky ,,predpripravené® na ja-
zykové prostredie, osvojenie si reci je motivované socialnymi faktormi,
re¢ je zakladny nastroj socializacie a predpoklada osvojit si jazyk, resp.
jazykovy systém (Langmeier, Langmeier, Krejc¢ifova, 1998, s. 55 - 57).

Novorodenci uprednostnuju jazyk, ktorému boli vystavovani pocas
prenatédlneho vyvinu a ktorému st vystavovani po narodeni, a to uz
aj v interakcii so svojim najbliz§im okolim, nie len s matkou (Moon,
Cooper, Fifer, 1993; Nazzi, Bertoncini, Mehler, 1998). Dieta sa v prvom
roku svojho zivota nachadza v preverbalnom obdobi, ked artikulovanu
re¢ este samo neprodukuje.

Rozdiel medzi buducimi monolingvalnymi a bilingvalnymi detmi
v tomto obdobi je v tom, Ze novorodenci, vyrastajici v dvojjazy¢nom
prostredi, maju, k dispozicii dve mnoziny (teda vac¢sie mnozstvo kvalita-
tivne odlisnych) jazykovych podnetov, ktoré mozu receptivne prijimat.
Najnovsie vyskumy ukazuju, ze uz takto malé dieta je schopné vnimat,
ze k nemu hovoria rozlicnymi jazykmi (Bosch, Sebastian-Gallés, 2001).

Studia Byers-Heinleinovej, Burnsovej a Werkerovej (2010) dokazuje,
ze vlastny proces osvojovania si dvojjazy¢nosti zacina prebiehat uz pocas
gravidity. Bilingvalna matka, ktora pocas tehotenstva pravidelne pouziva
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oba jazyky, vystavuje svoj plod ich stalemu pdsobeniu. Novorodenec tak
uprednostiuje oba jazyky a je schopny registrovat ich odli$nost.

Proces osvojovania jazyka u bilingvalneho a monolingvéalneho die-
tata sa v zasade viac podoba nez odlisuje. Prebieha kvalitativne rovna-
kymi fazami - od produkcie jednoducho vyslovitelnych zvukov po zlo-
zitejsie, od jednoduchsich konstrukcii slov a viet ku komplikovanejsim.
Vysledkom je rovnaka gramaticka kompetencia u monolingvalnych aj
bilingvalnych deti (Meisel, 2006).

Rozdiel je vsak v tom, Ze oproti monolingvalnemu sa ma bilingval-
ne dieta naviac naucit rozliSovat medzi dvoma jazykovymi systéma-
mi. Podstata tohto rozpoznavania je ¢asto prirovnavana k rozliSovaniu
medzi roznymi sposobmi komunikacie (napr. formalnym a neformal-
nym) a tym i zvolenim prislusného jazykového $tylu u monolingvistu.
Bilingvalne deti teda nedisponuju $pecidlnymi schopnostami, ale zdo-
konaluju si tie, ktoré su vSetkym fudom spolo¢né (Harding-Esch, Riley,
2008).

Zrejme kvoli tomu sa medzi monolingvalnymi a bilingvalnymi det-
mi vyskytuju urcité rozdiely kvantitativnej povahy. Jednym z nich je, ze
dvojjazy¢ne vychovavané deti v porovnani s monolingvélnymi zacinaja
hovorit neskor’.

Bilingvalne deti tiez mavaju v jednotlivych jazykoch mensi slovnik
v porovnani s monolingvalnymi detmi. Ich celkova slovnd zasoba je
vsak vacsia (Meisel, 2006). Vacsina deti si ako prvy osvoji jazyk primar-
nej osoby, s ktorou travi najviac casu, teda spravidla matky. Otcovmu
jazyku bude rozumiet, ale mdze sa stat, ze spociatku bude odpovedat
v jazyku matky. Casto sa teda deje, Ze jazykovy vyvin je u bilingvalnych
deti asynchrdénny, t. j. jeden jazyk je silnejsi a dominantnejsi.

> Je vSak dolezité zddraznit, Ze toto priemerné oneskorenie nie je patologické. Stale

sa pohybuju v hraniciach normy, t. j. od 8. do 15. mesiaca veku dietata. Na druhej
strane, zavery o omeskani nie st jednoznacné, pretoze je velmi tazké zvolit vhodné
kritérium a validné meradlo, ktorym by sa dala urcovat rychlost osvojovania jazyka
u deti (Meisel, 2006, s. 93 — 96).
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V 90. rokoch 20. storocia bola vSeobecne prijimanou tedria troch vy-
vinovych §tadii u bilingvélneho dietata. Podla tejto teérie patria do ob-
dobia batolata prvé dve $tadia vyvinu. V prvom, ktoré je od objavenia
prvych recovych aktivit do asi dvoch rokov, buduce bilingvalne deti dis-
ponuju jednym spolo¢nym lexikalnym systémom. Z oboch jazykov si
osvojuju len izolované slova, medzi ktorymi nerobia rozdiely, ale bera
ich skor ako synonyma. Aj vo zvukovej rovine si dieta vytvara jednotny
systém zvukov z oboch jazykov. V aktivhom slovniku nie je schopné
prekladu, pretoze zodpovedajuce pary slov zatial este nie st vytvorené.
Pouzivané slova st ¢asto zmiesaninou oboch jazykov. Je to vSak priro-
dzené stadium rec¢ového vyvoja bilingvalnych deti (Volterra, Taeschner,
1983). V druhom stadiu si uz dieta vytvara dva odlisné lexikalne systé-
my. Pouziva dvojslovné asociacie, ale stale uplatiuje rovnaku syntax pre
oba jazyky. Moze vsak poznat slova, pre ktoré nema ekvivalent vo svo-
jom druhom jazyku, a tak do viet zmiesa prvky z oboch jazykov. Moze
sa tiez vyhybat pouzivaniu slov, ktoré sa tazko vyslovuju a uprednost-
novat dané slovo vo svojom druhom jazyku, pripadne zacat svoj slabsi
jazyk odmietat (Saunders, 1988; Volterra, Taeschner, 1983).

Skuto¢ne bilingvalnym je teda dieta az od 3 rokov, ked uz obidva ja-
zyky rozlisuje. Novsie vyskumy ukazuju, ze sa tak moze diat aj ovela skor,
ako aj to, Ze dieta prispdsobuje vyber jazyka konverza¢nému partnerovi,
a to dokonca uz vo faze holofraz (Baker, 2006, s. 100; Bosch, Sebastian-
-Gallés, 2001; Genesee, 2009; Nazzi, Bertoncini, Mehler, 1998).

Podla hypotézy kritického obdobia existuje kriticky cas suvisiaci
so zrenim mozgovych Struktur, ked su ludia schopni osvojit si jazyk
tzv. prirodzenou cestou (Lennenberg, 1967). Tento ¢as by sme si mohli
predstavit ako krivku, ktora ma svoj vrchol okolo druhého roku Zivota
a potom postupne klesa az do priblizne piateho roka. Nasleduje tzv. op-
timalne/vhodné obdobie (uz ale nie kritické) pre osvojenie dalej reci,
ktoré kon¢i v rozpdti medzi siedmym a desiatym rokom veku. Z toho
vyplyva, Ze existuju 3 kvalitativne odlisné typy bilingvizmu:
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a) Bilingvizmus v kritickom veku (druhy jazyk si dieta osvoji v prie-
behu prvych troch az $tyroch rokov svojho Zivota);

b) Bilingvizmus v optimalnom veku (medzi priblizne piatym a de-
siatym rokom);

¢) Dospely bilingvizmus (t. j. osvojenie dalsieho jazyka prebehlo az
po 10. roku veku).

Napriek tomu, ze simultanny i sukcesivny bilingvizmus ¢asovo teore-
ticky zapadaju do tzv. kritického obdobia, mnohi autori tvrdia, Ze ich
vystup nie je kvalitativne identicky (Meisel, 2006)*.

Bilingvalne dieta v predskolskom veku postupne prechadza z druhej’
do tretej fazy jazykového vyvinu. Toto findlne $tadium sa vyznacu-
je jasne oddelenymi jazykmi, a to v lexikdlnej i gramatickej stranke.
Interferencia je minimalna. Vyber jazyka prisposobuje svojmu partne-
rovi v rozhovore (Volterry, Taeschner 1983).

Bilingvalne dieta prechadza obdobim, kedy oba jazyky zna¢ne mie-
$a. Prejavuje sa to i pri riekankach a inych detskych slovnych hrach,
kde cerpa z oboch jazykov. Prave to je moment, ktory zvykne rodic¢ov
najviac vystrasit. Hoci to moze pdsobit matico, miesanie jazykov je
v skutocnosti sicastou procesu utriedovania oboch jazykov. Najcastejsie
sa objavuje vsunutie slova z jedného jazyka do druhého, spravidla ide
o vkladanie slov zo silnejsieho jazyka do slabsieho. Velmi malé mnoz-
stvo deti jazyky nikdy nemiesa alebo len vzacne (Harding-Esch, Riley,
2008).

* V kritickom obdobi by dieta malo byt vystavované obom jazykom v dostato¢nej mie-

re. Inak hrozi, Ze jeden z jazykov bude ovela slabsi, pripadne nebude dosiahnuta plna
gramatickd kompetencia.

> Gramatické pravidla sa predskolaci u¢ia napodobiiovanim. Od $tyroch rokov sa za-
objavuji mnohé nepresnosti a agramatizmy, najma pri vyjadrovani ¢asovych vzta-
hov, zoradeni slov neobvyklym spésobom a pod. (Vagnerova, 2005). Vo veku $tyroch
rokov ziskavaju zaklady dospelej syntaxe a Struktdry jazyka. Ako pétro¢né chapu
a samy tvoria zloZité vetné konstrukcie. Vo veku desat rokov je detsky jazyk v zasade
rovnaky ako jazyk dospelych (Sternberg, 2002, s. 339).
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Napriek spomalenej$iemu zaciatku a faze miesania, k oddeleniu ja-
zykov u bilingvalnych deti napokon dochddza i bez zvlastnej pedagogic-
kej podpory (Meisel, 2006, s. 98).

Bilingvalne deti mozu tiez prechadzat obdobim, kedy maju v jed-
nom jazyku cudzi prizvuk. Pri dostato¢nom mnozstve kvalitnych ja-
zykovych podnetov a hlavne prilezitosti pouzivat obe reci, napokon
prizvuk rodeného hovoriaceho (v druhom jazyku) spravidla ziskaja. To
plati aj u starsich deti pri sukcesivnom type bilingvizmu (Harding-Esch,
Riley, 2008).

Je potrebné mat na pamati dve zakladné skutoc¢nosti pri osvojovani
si jazyka u deti: ucia sa ho tym, Ze ho pouzivaju a pouzivaji ho pre-
to, lebo ho potrebuju. Preto je ddlezité sprostredkovat dietatu social-
ne vztahy a situdcie, kde potrebuje dany jazyk pouzivat (Harding-Esch,
Riley, 2008).

1.2.1 Bilingvizmus a exekutivne funkcie

Vo vyskume bilingvizmu sa okrem psychodiagnostickych metod vyuzi-
vaju zobrazovacie pristrojové techniky, ktoré sa zameriavaji na skiima-
nie toho, ktoré ¢asti mozgovej kory sa v priebehu ucenia a pouzivania
druhého jazyka aktivuju. Za produkciu re¢i zodpovedaju $pecializované
recové centrd, ktoré v§ak nie st izolované, pretoze na formovanie fudskej
reci a na proces jej percepcie ma vplyv aj vzajomna prepojenost oblasti
nervovej sustavy (Krémova, 2007, Koukolik, 2014). Priblizne od polo-
vice 90. rokov minulého storocia sa skumala aktivizacia roznych casti
mozgovej kory u bilingvalnych jedincov. Bolo zistené, Ze pocas rozpra-
vania v roznych jazykoch dochadza k aktivizovaniu réznych ¢asti moz-
gu. Osvojenie prvého jazyka sa odohrava na predestinovanej jazykovej
mozgovej sieti favej hemisféry. Pri osvojovani druhého jazyka (neskor)
moze byt lokalizacia stimulov pri jeho pouzivani inde (Kulistak, 2003).
Ak vsak jednotlivec uz dokonale zvladne obidva jazyky, tak sa aktivizuju
podobné korové oblasti (Koukolik, 2014).
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Rodzne oblasti mozgu sa aktivizuju, ked bilingvalny jednotlivec pre-
kladd z jedného jazyka do druhého a ked ,,prepina“ z jedného jazyka
do druhého pri rozpravani. Prekladanie je narocnejsie v porovnani
s rozpravanim. Su aktivizované tie Specifické oblasti mozgovej kory, ako
aj prizamernej pozornosti (Koukolik, 2014).

Aktivne vyuzivanie druhého jazyka priamo stvisi so zmenami moz-
govej Struktary a funkcie (Abutalebi, Green, 2016; Calabria a kol., 2018;
Fedeli et al., 2021), kde spracovanie jazyka a jeho ovladanie spaja s exe-
kutivnymi funkciami (Pliatsikas, 2019).

Bilingvalni jednotlivci si neustale vystavovani extra zatazi v kogni-
tivnej oblasti na rozdiel od monolingvistov, pretoze musia neustéle ovla-
dat a regulovat svoju znalost jazykov. Vyskumy dokazali, ze vietky jazy-
ky, ktoré bi-/multilingvisti ovladaju, st neustédle aktivované bez ohladu
na kontext, potrebu, alebo vedomy zamer (Spivey a Marian, 1999; Jared,
Kroll, 2001; Kroll a kol., 2008; Green, Abutalebi, 2013). Jazyky musia byt
manazované kvoli ich adekvatnemu vyberu, ktory zodpoveda danému
komunika¢nému kontextu (Green, Abutalebi, 2013), aby sa zabranilo
interferencii zo strany kontextovo irelevantného jazyka.

Pre bilingvistov je nutnost prepinania z jedného jazyka do druhého
dynamicky proces, ktorého vysledky nie st vzdy predvidatelné, kedze
mozu viest rozhovory vo viacerych jazykoch subezne s niekolkymi
ludmi - nejde o prekladanie. Toto neustale potlacanie kontextovo ire-
levantného jazyka prostrednictvom relevantného a nepretrzita aktiva-
cia exekutivnych a kontrolnych funkcii posiliuje kognitivne funkcie
a zefektiviiuje a meni neuralne siete (Bialystok, Craik, Luk, 2008; Baum,
Titone, 2014).

Psycholingvistika (okrem iného) skiima vztah medzi bilingvizmom
a exekutivnymi funkciami mozgu. Ide o vyznamné schopnosti, ktoré
st prepojené s frontalnymi lalokmi. Aktivizuju sa v novych situaciach,
ktoré nie st zafixované v minulych skusenostiach a vyzaduju originalne
rieSenie. Zaradujeme k nim anticipaciu, stanovovanie si ciela, planova-
nie, kontrolu a pouzivanie spitnej vazby.
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Goldstein, Naglieri (2014) uvadzaju, ze exekutivne funkcie sa odli-
$ujt od kognitivnych funkcii, pretoze predstavuji schopnost planovat,
vykonavat adaptivne ¢innosti a zahfnaju rozhodovanie. Exekutivne
funkcie sa najlepsie prejavuji ako koncept v efektivite, kedy jednotlivci
ziskavaju poznatky a v schopnosti riesit problémy v deviatich oblastiach:

o pozornost;

o emocionalna reguldcia;

o flexibilita;

o inhibi¢n4 kontrola;

o iniciacia;

o organizdcia;

o planovanie;

o sebakontrola;

e pracovna pamat.

Jednym z problémov definovania a odliSenia exekutivnych funkcii
od inych kognitivnych procesov je neexistovanie $pecifickych foriem
spravania, ktoré by boli prepojené len s exekutivnymi funkciami.

Exekutivne funkcie si zodpovedné za uskuto¢novanie najma Gmy-
selnych a koordinovanych procesov a podielaju sa na sebaregulacii a in-
hibicii nevhodného spravania (Love, 2009). Predpoklada sa, Ze exeku-
tivne funkcie sa vyvijaju pocas celého zivota a suvisia s narastom bielej
mozgovej hmoty v dosledku myelinizacie.

Aktivni bilingvélni jednotlivci v procese prepinania medzi jazykmi
musia aktivne kontrolovat a monitorovat situaciu a vyberat vhodny ja-
zyk, aktivovat ho a naopak, potlacat ten, ktorym sa nerozprava. Tato
prax im pomaha rozvijat kognitivnu kontrolu, ktora sa moéze rozsirit aj
na iné oblasti nielen na jazykovu. Neustaly jazykovy konflikt prispieva
k rozvinutiu zru¢nosti monitorovat triggery potrebné na vykonavanie
roznych c¢innosti, prepinanie pozornosti medzi relevantnymi zdrojmi
informadcii a inhibiciou tych irelevantnych a konkuren¢nych (Bialystok,
Martin, 2004).
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Bilingvizmus tak zahfna uskuto¢novanie kontroly na dvoch
urovniach:
a) Na vSeobecnej urovni, ktord obsahuje planovanie ¢innosti, kedy si
musi vybrat jeden jazyk a potlacit druhy;
b) Na trovni lexikalnej formy oboch jazykov, ktoré su aktivované
a potlaca ekvivalenty v neziaducom jazyku (Green, 1998).

Exekutivne funkcie sa nielen rozvijaju ucenim sa jazyka, ale su tiez do-
lezitou prerekvizitou pre vykon, pretoze poskytuju kognitivny, afektivny
a behavioralny zaklad pre pripravenost na ucenie.

1.3 Jazykova identita

V stvislosti s jazykom a viacjazy¢nostou sa uvazuje o lingvistickej iden-
tite. Jazykova identita alebo lingvistickd identita (Dressler, 2014; Hansen
Edwards, 2020; Palviainen, Bergroth, 2018; Gayton, Fisher, 2022) je defi-
novana ako prepojenie a doplnenie pojmu identita. Identita je vzajomné
prepojenie sebaobrazu, sebauvedomovania, sebahodnotenia a sebaucty.
Pre viacjazy¢ného jednotlivca jazyky, ktorymi hovori, mozu prispievat
k jeho sebaobrazu rovnakou mierou, alebo modze mat jeden z jazykov
vyss$iu sebaidentifika¢nu hodnotu ako ostatné.

Identita je koncept, ktory podobne ako tvorivost ¢i osobnost nemo-
ze byt skimanad len v jazykovych alebo socialnych vedach. Jazykovou
identitou sa zaoberalo len velmi malo vyskumnikov. Jednd sa o nova
oblast vyskumu, ktora sa moze prepdjat so socialnou identitou, etnickou
identitou a vyvinom self. Aj ked jednotlivci tvrdia, Ze st hrdi na svoj et-
nicky povod a jazyk, sti¢asne sa mozu usilovat o integraciu a asimilaciu
s inymi kultdrami (Laakso a kol, 2016). V takom pripade sa nielen mate-
rinsky jazyk prepdja s identitou, ale s identitou sa prepaja tiez aj vedomie
vlastného etnického pdvodu. Tym sa do konceptu identity dostava tiez
koncept kultirnej identity ako takej.

Najznamejsie si dva modely jazykovej identity: model viacjazycnej
identity a model jazykovej identity v spojeni s prepinanim kddov. Model
viacjazycnej identity (Forbes a kol, 2021) hovori, Ze viacjazy¢nu identitu
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¢loveka formuje jeho rodinnad histéria, socidlne aktivity a scenare osob-
ného Zivota. St v nej tiez zahrnuté aj historické, kontextové a socidlne
faktory, ktoré mdzeme najst v sociokultirnych a poststrukturalnych
perspektivach identity (Norton, Toohey, 2011). Klu¢ovu tlohu budova-
nia identity v tomto modeli zohrava jazyk. Model tiez zdoraznuje ulohu
vzdelavania pri rozvijani viacjazy¢nej identity a navrhuje zlepsenie jazy-
kovych zru¢nosti zapojenim ucenia jazyka.

Model jazykovej identity v spojeni s prepinanim kédov (Riehl, 2013)
hovori, ze kazdy jazyk je kddovany urcitym Specifickym spdsobom
a tento kod je prepojeny s konkrétnymi diskurzivnymi funkciami. Napr.:
My-kéd je vhodnejsi na vyjadrenie osobnej prosby, pre osobné vyjadre-
nie svojho ndzoru a Oni-kdd skor ako faktické varovanie, prezentovanie
vSeobecnych faktov a pod. Medzi obidvoma kédmi dokdzeme prepinat
a vyuzivat ich s ohladom na spolo¢nost a prostredie. Podla tejto tedrie
vyvstava otazka, ¢i My-kod a Oni-kéd by mali byt chapané ako oddelené
typy identity, pretoze rozne jazykové kody su porovnatelné s identitami.
To znamend, Ze ked dochadza k prepinaniu kddov, dochadza tiez k pre-
pinaniu medzi identitami bilingvalneho a multilingvalneho jednotlivca.

Identita je vyrazne spojend s jazykom. Strata jazyka sa spdja casto
so stratou kultdry a teda so stratou Casti vlastnej identity, pretoze sa veri,
ze identita a sebachdpanie su ovplyvnené komunitou a v ramci nej sa
tiez vytvaraju vplyvom socidlnych a kultirnych determinantov.

1.3.1 Bilingvista a druhy bilingvizmu

Bilingvizmus ma antropocentricki povahu a anticipuje jednotlivca -
nositela dvoch jazykov - bilingvistu. Z. Salzmann (1997, s. 80 - 81)
pod pojmom bilingvista rozumie iba takého uzivatela jazyka, ktory je
schopny tplne pouzivat dva jazyky vo vsetkych situaciach. Inymi slova-
mi, je ambilingvalny, t. j. svojimi jazykovymi kompetenciami sa vyrovna
rodenym hovoriacim v pripade obidvoch jazykov. Touto definiciou sa
hlasi k definovaniu bilingvistu dvojice Braun a Bloomfield (1933), kto-
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ri za bilingvistu povazuju len tie osoby, ktoré ovladaju dokonale jazyk
na vsetkych jeho urovniach.

S. Sauvageot a Van Overbeke (1972) pri identifikovani bilingvistu
hovoria o podmienke striedania jazykového kédu v kazdodennom po-
uzivani jazyka v komunikac¢nej interakcii. Tato maximalna poziadavka
na striedanie jazykovych kodov a frekvenciu ich pouzivania je v proti-
klade k tvrdeniu Mac Namaru (1967, s. 58 - 62), ktory za bilingvalneho
jedinca oznacuje toho, kto disponuje aspont minimalnymi kompetencia-
mi v inom nez materinskom jazyku.

Za smerodajnu sa moze povazovat definicia Li Weia, ktory termi-
nom bilingvista oznacuje ¢loveka uplne ovladajuceho obidva jazyky
v komunikacnej interakcii (Wei, 2000, s. 21). Zo slovenskych jazyko-
vedcov, ktori sa problematike bilingvizmu venuju, je znama definicia
J. Stefanika (2000a, s. 62): ,,Bilingvizmus je schopnost alternativne po-
uzivat dva alebo viaceré jazyky pri komunikacii s ostatnymi v zavislos-
ti od situdcie a prostredia, v ktorom sa tato komunikacia uskutocnuje.
Znamena to, ze taky ¢lovek je schopny uspokojovat svoje komunika¢né
potreby striedavo v jednom alebo druhom jazyku (resp. ich rozli¢nych
formach), pricom ich pouzitie bude zavisiet na tom, s kym, o com a kde
hovoria.”

Cesky lingvista F. Cermak (2011) charakterizuje bilingvizmus, dvoj-
jazy¢nost, pripadne trojjazycnost/viacjazy¢nost, ako jav koexistencie
dvoch a viac vybudovanych jazykovych systémov u ¢loveka, ktory ma
mnoho foriem a stupnov. Poznamenava, Ze bilingvizmus nie je u ziad-
neho ¢loveka dokonaly, nie je na rovnocennej urovni oboch jazykov,
pretoze vidy ma v urcitej funkcii prevahu jeden jazyk a v inej zase druhy
jazyk. Tvrdi, Ze nie je ani mozné, aby sa vobec rovnovazny bilingvizmus
vyskytoval, pretoze neexistuje jazykovy systém, ktory by bol spolo¢ny
pre dva a viac jazykov, ani neexistuji dva a viac plne paralelné a rozvi-
nuté systémy jednotlivo pre kazdy jazyk.

I. Nebeska definuje bilingvizmus z hladiska psycholingvistiky ako
schopnost jedinca uzivat ¢i pouzivat bezne obidva jazyky, ale sucasne aj
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schopnost mysliet v jednom alebo v druhom jazyku. Sic¢asne pozname-
nava, ze z aspektu sociolingvistiky (a jazykovej politiky) sa v sticasnej
dobe namiesto bilingvizmu hovori o multilingvizme (Nebeska, 2017).

M. Dudok (2002) tvrdi, Ze je velmi malo monolingvistov, ktori ovla-
daju svoj jazyk na dokonalej tirovni. Hovori o inerlingvalnom bilingviz-
me, ked jednotlivci mozu svoj materinsky jazyk ovladat na velmi dobrej,
ba aj vynikajucej Grovni, ale ak sa ocitnu v nejakej Specialnej komuni-
kacnej situdcii, moze byt ich komunika¢na kompetencia iba na trovni
receptivneho ¢i pasivneho bilingvizmu.

Multilingvizmus moze byt chapany rozne, napr. podla toho, ¢i ide
o spoluexistenciu viacerych jazykov v ich praktickom uzivani z hladiska
schopnosti ¢loveka alebo ¢i ide o spoluexistenciu viacerych jazykov u je-
dincov na urovni celej spolo¢nosti. Multilingvizmus z hladiska praktic-
kého pouzivania jazyka znamena, Ze jedinec alebo spolo¢nost pouzivaju
nakazdodennéucelyviacjazykov. Jedinecmédzekomunikovatvoviacerych
jazykoch r6znymi sposobmi — uziva ich bud' ,,aktivne® t. j. hovori nimi,
prip. pise (vtomto pripade ide o produkénych multilingvistov), alebo nie-
ktoré pouziva len ,,pasivne t. j. iba v nich ¢ita alebo pocuva, ale nehovori
ani nepi$e nimi (receptivny multilingvista). Receptivny multilingvizmus®

¢ J. Nekvapil a M. Sloboda hovoria, Ze ,,za multilingvizmus se nékdy nepovazuje pfimo

praktické uzivani vice jazykd, ale i pouhd schopnost je bézné uzivat (pfi¢emz tato
schopnost nemusi byt po jistou dobu uplatniovana). Mnohojazy¢ny ¢lovék umi své
jazyky uzivat do rizné miry. Ve vyrazné jednojazy¢nych spole¢nostech (t. j. ve spo-
le¢nostech, v nichz méa pouze jeden jazyk mimoradné silné postaveni) je nékdy
roz$ifena predstava, Ze mnohojazy¢ni lidé maji schopnost uzivat své jazyky stejné.
To vsak neni obvyklé. Situace, v nichz multilingvizmus vznika, se totiZz vyznacuji
tim, ze jednotlivi lidé uZzivaji své jazyky rtizné: jeden jazyk uzivaji pro jedny ucely,
napt. ve $kole ¢i v zaméstnani, druhy jazyk pro druhé acely, napt. doma a v kruhu
pratel. Z toho plyne, Ze se mnohojazy¢ny ¢lovék umi vyjadfovat ve svych riiznych
jazycich razné, tedy o nékterych vécech se mu lépe komunikuje v jednom jazyce,
o jinych 1épe ve druhém atd. Tato funkéni rozriiznénost znalosti jednotlivych jazykt
je okolnost, kterou je tfeba brat v uvahu pti $kolnim vzdélavani mnohojazy¢nych
(multilingvnich) déti, které vyzaduji jiny typ jazykové vyuky nez déti jednojazy¢éné
(monolingvni), mluvici ve vech situacich stejnym jazykem® (Nekvapil, J. - Slobo-
da, M. (2017): Multilingvismus. In: Karlik, P. - Nekula, M. - Pleskalova, J. (eds.):
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byva pomerne rozsirenym javom u tych jazykov, ktoré su si
podobné’.

J. Stefdnik (2010) povazuje za najznamej$i koordinovany, zlozeny
a subordinovany typ bilingvizmu; spolocensky a individualny bilingviz-
mus; produktivny (aktivny) a receptivny (pasivny) bilingvizmus; priro-
dzeny (primarny) a Skolsky (umely/kultarny/sekundarny) bilingvizmus;
infantny, detsky, adolescentny a dospelostny bilingvizmus; bilingvizmus
posunkového jazyka nepocujucich a jazyka pocujicich osob; intenc-
ny bilingvizmus; symetricky a asymetricky bilingvizmus; simultanny
a sukcesivny bilingvizmus; aditivny a subtraktivny bilingvizmus atd.

Z hladiska toho, ¢i je nositelom druhého jazyka jednotlivec alebo
cela komunita, sa rozliduje individualny bilingvizmus, ked jednotlivec
pouziva este dalsi jazyk oproti vic¢sinovej spolo¢nosti (moze ist aj o bi-
lingvalnu rodinu) a spoloc¢ensky bilingvizmus, ked si istd komunita ako
velka spolocenska skupina (napr. etnickd mensina) popri vi¢sinovom
jazyku zachovava aj narodny jazyk mensiny.

Podla rovnovahy medzi dvoma jazykmi, ktoré subjekt ovlada ¢i
pouziva, sa rozliSuje vyvazeny bilingvizmus a dominantny bilingviz-
mus. Pokial je Groven oboch jazykov rovnocenna, ide o vyvazeny bi-
lingvizmus. Tieto pripady sa vyskytuju minimalne. Naopak, zvycajny
je dominantny bilingvizmus, ked jeden jazyk je na vyssej urovni oproti
druhému jazyku (Morgensternovd, Sulova, Schéll, 2011). Dominancia
jedného jazyka byva ¢astym priznakom bilingvizmu a je to povazované
za uplne prirodzeny jav (Prticha, 2011). Zatial ¢o vyvazeny bilingvizmus
je povazovany za symetricky bilingvizmus, dominantny bilingvizmus je

CzechEncy - Novy encyklopedicky slovnik cestiny. Dostupné na: https://www.
czechency.org/slovnik/ MULTILINGVISMUS (cit. 30. 9. 2025).

To je aj pripad Cestiny a slovenciny: ¢esky a slovensky hovoriace osoby spolu obvykle
komunikuju tak, Ze kazdy sice hovori len svojim jazykom, ale viac-menej dobre rozu-
mie tomu druhému. Receptivny multilingvizmus je velmi rozsireny aj v Skandinévii
u hovorcov danciny, nérciny a $védéiny; v mensej miere funguje aj pri slovencine
a polstine a pri niektorych dalsich jazykoch (Nekvapil, Nekula, 2006).
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povazovany za asymetricky. V odbornej literattre sa pouziva aj termin
symetricky bilingvista.

Podla spdsobu osvojenia druhého (a dalsieho) jazyka sa rozlisuje pri-
rodzeny (primdrny) bilingvizmus a umely (sekundérny) bilingvizmus.
Prirodzeny (primarny) bilingvizmus za povazuje za spontanny a umely
(sekundarny) bilingvizmus za zdmerne ziskany (najcastejsie v skolskom
vzdelavani osvojovany iny jazyk).

V ramci prirodzeného bilingvizmu dochadza k osvojovaniu jazyka
v prirodzenom bilingvalnom prostredi rodiny alebo dlhodobym poby-
tom v zahranic¢i. Dieta si prirodzenym spdsobom osvojuje dva jazyky,
v rovnakej postupnosti a rovnakymi kognitivnymi mechanizmami ako
aj tie deti, ktoré si osvojuju jeden jazyk. Prirodzeny bilingvizmus je vy-
sledkom prirodzenych kontaktov a je charakteristicky spontannostou
pri osvojovani jazykov.

Umely bilingvizmus je dany formalnou systematickou vyucbou
cudzieho jazyka v ramci riadeného eduka¢ného procesu. Prirodzeny
bilingvizmus je mozné povazovat pre dieta za najefektivnejsi. S priro-
dzenym bilingvizmom suvisi inten¢ny bilingvizmus, ktory sa podoba
podmienkam prirodzeného bilingvizmu, ked si dieta osvojuje v ramci
rodinného prostredia dva jazyky, pricom len jeden z osvojovanych jazy-
kov nie je materinskym jazykom dotknutého rodica. Predpoklada sa, Ze
tento rodi¢ ma dokonalu znalost relevantného jazyka.

J. Stefdnik, M. Palctitova a I. Lanstydk (2004) prirodzeny bilingviz-
mus vnimaju ako druh bilingvizmu, ktory ¢lovek nadobudol prirodze-
nym sposobom v bilingvalnom prostredi (tamze, s. 291) a interpretuju
ho aj ako neriadeny bilingvizmus. V opozicii k nemu umely (sekun-
darny) bilingvizmus definuji ako $kolsky bilingvizmus, pri ktorom jed-
notlivec nadobuda jazyk v procese ucenia sa druhého jazyka prostred-
nictvom nejakej vzdelavacej instittcie (tamze, s. 293 — 294). Sukcesivny
bilingvizmus znamena, Ze osvojovanie druhého jazyka je az po ziskani
jazykovych kompetencii v prvom - materinskom jazyku.
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1.4 Jazykové interferencie v kontexte $kolského bilingvizmu

Proces ucenia sa druhému/cudziemu jazyku je charakteristicky tym,
ze dochadza k stretu paradigmatickych a syntagmatickych jednotiek
materinského a cielového (druhého, resp. cudzieho) jazyka v vedomi
jednotlivca. Jazykovy kontakt prebieha na vsetkych trovniach ovlada-
nia nerodného jazyka jednotlivcom a vo vsetkych jazykovych rovinach.
Ovladanie druhého jazyka ako isty druh jazykového kontaktu ma vo ve-
domi jednotlivca $pecifika, ktoré zodpovedaju stupnu jeho zvladnutia
v podobe tstneho prehovoru, ako aj pisomného prejavu v inom nez ma-
terinskom jazyku.

Vysledkom jazykovych kontaktov vo vedomi jednotlivca je aj recova
interferencia.

Do lingvistiky bol termin ,interferencia zavedeny predstavitelmi
Prazského lingvistického kruzku. Nézory vedcov na interferenciu ako
lingvisticky jav, ktory vznika pri interakcii najmenej dvoch jazykov
a prejavuje sa v reci jednotlivca v druhom (cudzom, neskor osvojova-
nom) jazyku, sa nie vzdy zhoduju. Napr.:

 interferencia je vysvetlovana ako negativny vysledok interakcie

jazykov, ¢o sa prejavuje vo forme poruseni noriem osvojovaného
jazyka pri jeho pouzivani bilingvistom;

 interferencia znamena negativny jav, resp. nenalezity prenos ja-

vov jedného jazyka na iny — osvojovany jazyk;
 interferencia je stuhrn negativneho a pozitivneho prenosu jazy-
kovych javov, pretoze oba typy prenosu su vysledkom interakcie
a vzajomného ovplyvinovania kontaktnych jazykov. Zastancovia
tohto nazoru neprotirecia ndzorom o interferencii ako o nega-
tivnom prenose, ale ani nazorom o pozitivnom prenose (facili-
tacii), povazujic oba typy prenosu za vysledok toho istého javu,
a to interferencie;

 interferencia sa povazuje iba za prendsanie zvlastnosti materin-
ského jazyka do studovaného cudzieho jazyka, t. j. ako jedno-
stranny proces pri kontakte jazykovych systémov;
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« interferencia sa chdpe nie ako mechanizmus interakcie jazykov,
ale ako vysledok tejto interakcie.

Vo vsetkych uvedenych charakteristikach recovej interferencie sa inter-
ferencia povazuje za jednostranny proces, t. j. za negativny vplyv $pecifik
materinského jazyka na proces osvojovania cudzieho jazyka. Na recova
interferenciu v cudzom jazyku treba vsak nazerat ako na obojstranny
proces: chyby v reci v osvojovanom/studovanom jazyku st vysledkom
negativneho vplyvu $pecifik ako materinského jazyka, tak aj studované-
ho cielového jazyka.

Interferencia sa tyka vSetkych jazykovych rovin: fonetickej, lexikal-
nej, slovotvornej, morfologickej, syntaktickej, $tylistickej, ale pozna-
me aj situa¢nu interferenciu. Prvou a dlho pritomnou v reci v prejave
jednotlivca v druhom jazyku je zvukova (alebo foneticko-fonologicka)
interferencia, ktora savisi s neuplnou znalostou paradigmatickych
a syntagmatickych vlastnosti foném cielového jazyka, ako aj druhov
& stiborov pozi¢nych variantov. Clovek moze dokonale komunikovat
v cudzom jazyku, tvorit gramaticky spravne vety, dobre vyjadrovat svoje
myslienky v pisomnom prejave, ale v jeho ustnom prejave mozu zotrva-
vat prvky zvukovej interferencie.

Recovu interferenciu mozno chapat ako prechodny ¢i docasny jav,
t. j. ¢im lepsie ¢lovek ovlada cudzi jazyk, tym je menej javov zvukovej
interferencie. Recova interferencia sa manifestuje ako potencialna ale-
bo fakticka interferencia. Potencidlna interferencia je teoreticky mozny
rozsah recovej interferencie, ku ktorej viac-menej dochadza pri studiu
cudzieho jazyka. Fakticka interferencia - to je skuto¢ny rozsah nesprav-
ne vyslovovanych fonéma ich pozi¢nych variantov.

V pokrocilom $tadiu bilingvalneho vzdeldvania sa mo6zu objavit re-
¢ové interferencie, ktoré pramenia v neznalosti preneseného vyznamu
lexikalnej jednotky, v nepochopeni kontextu (sémanticka alebo vyz-
namova interferencia), v neznalosti $tylistickych zvlastnosti (funkéno-
$tylova, emocionalne-expresivne zafarbenie a pod.), t. j. ide o $tylisticka
interferenciu.
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Ak uciaci sa subjekt, napr. Student, uz pomerne dobre ovlada
druhy/cudzi (cielovy) jazyk, vie ¢itat, pisat a hovorit, ale napriek tomu
sa u neho vyskytuju chyby spojené s neznalostou kultarnych tradicii
a hodnotového systému jazykovokulturneho spolocenstva hovoriaceho
danym jazykom (spolocenstva, pre ktoré je tento jazyk materinsky), ide
o lingvokultdrnu interferenciu. K tej moze dojst tak v bilingvalnom, ako
aj v multilingvalnom kontexte. Lingvokultirna interferencia je objek-
tom vyskumu tedrie jazyka, komparativnej lingvistiky a komparativnej
lingvokulturoldgie.

Jazykovy obraz sveta ako stibor psychického spracovania predstav
reality a kultrnych hodnét a artefaktov v mysli nositelov konkrétne-
ho prirodzeného jazyka je uzualizovany a patri ku konstantdm nérod-
nej kultury. Konstanty narodnej kultiry st zdrojom vyznamovej a aj
lingvokultdrnej interferencie, ktora sa objavuje v re¢i bilingvistu v cu-
dzom jazyku. Eliminovanie tychto interferencii suvisi so sociolingvis-
tikou, lingvodidaktikou a najma lingvokulturolégiou. Pri bilingvalnom
vzdelavani je proces prekondvania lingvokulturnej interferencie naj-
komplikovanejsi, pretoze suvisi s komplexnymi znalostami jednotlivca
o kulture a historii naroda cudzieho/cielového jazyka.

V odbornej literatire sa ako pojem ustélilo spojenie osvojovanie si
jazyka, resp. osvojovanie si druhého jazyka. Niekedy sa tieto pojmy po-
uzivaju ako synonymné k pojmu ucenie, ¢o vSak nie je uplne spravne.
Ucenie sa cudzieho jazyka znamena cielavedomu ¢innost najcastejsie
v Skolskom prostredi. Osvojovanie si jazyka je nevedomé zazivanie ¢i
prezivanie gramatického systému niektorého prirodzeného jazyka,
ku ktorému dochadza v komunikac¢nej interakeii napr. dietata s dospe-
lym, ktory produkuje jazykové vstupy.

Pod pojmom prvy jazyk (L1) sa rozumie materinsky jazyk, pod poj-
mom druhy jazyk (L2) sa rozumie iny ako materinsky jazyk, nazyvany
tiez cudzi jazyk. V pripade, ak sa uvazuje o materinskom jazyku men-
$inového dvojjazycného spolocenstva, prvym jazykom sa nazyva jazyk,
ktory je odlisny od véac¢sinového jazyka v danej spolocnosti a v ktorom
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je socializovana najvdcsia cast mensinovej dvojjazycnej komunity.
Druhym jazykom dvojjazy¢nej mensinovej komunity sa nazyva jazyk
vacsinového spolocenstva, ktory si v typickych pripadoch ¢lenovia dvoj-
jazy¢nej komunity osvojuju druhotne, mimo rodiny.

1.4.1 Bilingvalna edukacia a slovenc¢ina na skolach s vyucovacim ja-
zykom madarskym

Ak sa pouziva v eduka¢nom procese niekolko jazykov, ide o bilingvalnu
edukaciu, a to bez ohladu na to, ¢i st Ziaci bilingvalni alebo $kola sama
preferuje viacjazy¢nost. Vacsinou ide o pouzivanie dominantného jazy-
ka vo vyuke, ktory sa najcastejsie v spolo¢nosti pouziva ako druhy alebo
cudzi jazyk. Nejde o vyucovanie cudzieho jazyka ako predmetu, ale ide
o cudzi jazyk, ktory je jazykom vyuky. Vo vztahu k prvému jazyku ziaka
moze nastat niekolko situdcii:

a) Edukdcia prebieha v jazyku, ktory nie je prvym jazykom Ziaka. Ak
je v8ak popritom rozvijany aj prvy jazyk ziaka a jazyk vyuky ho
nema nahradit, ale ma sa stat druhym jazykom ziaka, ide o aditiv-
nu bilingvalnu edukaciu.

b) Edukacia zamerana na rozvijanie vdcsinového jazyka u ziakov,
ktori pochadzaju z jazykovej mensiny a tento jazyk neovladaju, sa
nazyva rozvijacia bilingvélna edukacia. Vyuka spociatku zacina
v rodnom jazyku ziaka, ale u niektorych predmetov sa prechadza
k vyuke v cudzom jazyku.

c) Ak edukdcia spociatku zac¢ina v rodnom jazyku Ziaka, ale vo vy-
ucovani vietkych predmetov sa prechdadza k vyuke v cudzom ja-
zyku, ide o model, ktory ¢asto vedie k nahradeniu prvého jazyka
ziaka jazykom vacsinovym.

Bilingvalna edukacia je spojena so spoloc¢enskym bilingvizmom. Dvo-
jica autorov Appel — Muysken vymedzuje tri zakladné formy (situdcie)
spolocenského bilingvizmu:

a) V prvej situdcii st obidva jazyky pouzivané dvomi rozli¢nymi
monolingvalnymi skupinami. V ramci tychto skupin Zije niekolko
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bilingvalnych jednotlivcov, ktori sprostredkuju komunikaciu me-
dzi tymito dvoma skupinami;

b) V druhej situacii je jazykové spolocenstvo bilingvalne;

c) Tretia situdcia je typickd dvomi skupinami: jednou mono-
lingvalnou a druhou bilingvalnou. Vo vicsine pripadov, mono-
lingvalna skupina tvori minoritu, aj ked nie zo $tatistického, ale
skor zo sociologického hladiska a zvykne byt utlacanou (Appel -
Muysken, 2005, s. 11).

V optike diachrénneho nazerania na spolocensky bilingvizmus Cavalli
uvadza niekolko dovodov determinujucich tento typ bilingvizmu, kto-
rymi st
a) koexistencia viacerych narodnosti v jednej krajine;
b) pritomnost roznych jazykovych skupin v jednej krajine;
) migracia obyvatelstva a nasledné vytvorenie majority na nejakom
uzemi;
d) kolonizacia alebo vojenska okupacia;
e) pohranic¢né oblasti $tatov;
f) imigranti, ktori tvoria minoritné skupiny obyvatelov v krajine
(Cavalli, 2005, s. 12).

Treba vSak poznamenat, Ze hovoriaci sa nestavaju bilingvalnymi sami
od seba, ale v dosledku toho, ze chct, resp. potrebuji komunikovat
s osobami, ktoré hovoria inym jazykom nez oni, ¢i uz v ich bezprostred-
nom rodinnom okoli alebo v inych oblastiach spolo¢nosti, v ktorych sa
pohybuju (Etxebarria Arostegui, 2002, s. 43).

Z hladiska pouzivania jazyka jednym z relevantnych faktorov po-
ukazujucich na prislu$nost k madarskému etniku je vyucovaci jazyk
$koly. V oblastiach, kde Zzije pocetnejsia societa Madarov, st popri slo-
venskych $kolach zriadované aj skoly s vyucovacim jazykom madar-
skym. I. Lanstydk uvddza, Ze jadro recového spolocenstva Madarov
na Slovensku tvoria hovoriaci so silnym vedomim narodnej prislusnos-
ti; ide najma o Iudi, ktori ziskali aspon zakladné vzdelanie v madarskom
jazyku, aj ich deti navstevuju $koly s vyucovacim jazykom madarskym,
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pochadzaju z homogénneho manzelstva a ziji v homogénnom man-
zelstve, obyvaju lokality s prevahou madarského obyvatelstva alebo ich
bydlisko je aspon v blizkosti regionu s prevahou madarského obyvatel-
stva (Lanstyak, 2002, s. 410).

0Od 90. rokov sa zacal sociolingvisticky vyskum mensinovych variet
madarského jazyka. Skima sa predovsetkym vplyv mensinovej situdcie
a samotnej dvojjazy¢nosti na pouzivanie madarského jazyka v recovej
komunite Madarov na Slovensku.

Madarska mensina na Slovensku tvori mensinové re¢ové spolocen-
stvo, ktoré zo sociolingvistického hladiska treba povazovat za dvoj-
jazy¢né, napriek tomu, Ze do neho patria aj hovoriaci, ktori sami st
jednojazyc¢ni, a to z dvoch dovodov:

a) aj hovoriaci, ktori neovladaju slovensky jazyk, osvojuju si ako ma-

terinsky jazyk kontaktovu varietu® madarského jazyka ovplyvne-
nu slovenskym jazykom;

b

~—~

aj jednojazy¢ni hovoriaci maju dvojjazy¢ni komunikativnu kom-
petenciu, kedZe vedia, v akych doménach a v ktorych situaciach
maju moznost pouzivat madarcinu a v ktorych by mali pouzit slo-
vencinu. Aj jednojazy¢ni hovoriaci si osvojuju varietu madarské-
ho jazyka ovplyvnenu slovenskym jazykom. Jednym z podstat-
nych rozdielov medzi hovoriacimi v jedno- a dvojjazy¢nych re-
¢ovych spolocenstvach je fakt, Ze hovoriaci Zijuci v dvojjazycnych
re¢ovych komunitach - nezavisle od toho, ¢i sami ovladaju obi-
dva jazyky alebo iba jeden z nich. Madarska mensina, osobitne

8 Varietami sa nazyvaju rozli¢cné komplexné ttvary v ramci jazyka, t. j. alternativne

mnoziny jazykovych prostriedkov, ktoré pouziva skupina hovoriacich s uréitymi
socio-biologickymi charakteristikami vSeobecne alebo v konkrétnych recovych
situdciach. Ide o stre$ny pojem zahrnujuci geografické dialekty (ndrecia), socialne
dialekty (sociolekty) a registre v SirSom zmysle slova (t. j. vratane $tylov v labovov-
skom ponimani). Medzi variety patri aj spisovny jazyk, ktory je v sociolingvistike
povazovany za dialekt. Jazyk ako taky sa manifestuje vzdy vo forme nejakej variety.
Viac pozri Nekvapil, 2000, s. 17.
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¢lenovia dvojjazy¢nych komunit, nema pristup k mnohym varie-
tam svojho prvého jazyka — madarciny.

Vplyv istej miery izolovanosti od materinského vicsinového jazyka
a mens$inové prostredie sa prejavuji istou mierou archaizacie madarciny
na Slovensku ako mensinového jazyka.

I. Lanstyak to interpretuje takto: ,Vplyv mensinovej situdcie sa pre-
javuje medzi inymi v konzervativnych tendendenciach typickych pre
variety madarského jazyka na Slovensku, a to nielen v ur¢itej archaic-
kosti tychto variet, ale aj vo vd¢som vplyve narecia na formalne recové
prejavy (aj vzdelanych) hovoriacich. Archaickost je podmienena tym, Ze
jazykové inovacie z Madarska sa dostavaju na Slovensko iba oneskorene,
resp. mnohé z nich do variet madarského jazyka na Slovensku nepre-
niknu vobec. Napr. slovo ,,kaszdrny“ a ,kasaren’ sa bezne pouziva v ma-
darc¢ine na Slovensku, pricom v Madarsku je archaické, takmer tGplne
ho vytla¢il neologizmus ,,laktanya®, ktory ma vo varietach madarského
jazyka na Slovensku margindlne postavenie; jednou z pricin je vplyv
slovenského a ceského jazyka, totiz slov. kasaren, resp. jeho pluralova
podoba kasarne, ako aj Ces. ,kasdrna“ sa pouzivaju bezne” (Lanstyak,
2002, s. 412). V jazykovom prehovore prislusnika madarskej jazykovej
mensiny je tak mozné zaznamenat nedostato¢nu jazykovu kompetenciu
vo vztahu k spisovnej madarcine, t. j. k prvému jazyku a sucasne v nie-
ktorych situacidch objavujice sa sekvencie z obidvoch jazykov: sloven-
¢iny aj madarciny.

I. Lanstyak (2002, s. 412) medzi prejavy nedostato¢nej jazykovej kompe-
tencie radi jazykova medzeru’, jazykovy lapsus a jazykovu neistotu. Tie
sa mozu prejavovat v pomal§om re¢ovom tempe, v hezitaciach, v pou-
zivani ,,prazdnych” slov, v znovuzacatiach, v odmlcani sa atd. V pripade

®  Pod jazykovou medzerou sa rozumie urcity nedostatok v jazykovej znalosti hovo-

riaceho. Casto ide o tzv. lexikalnu medzeru (absencia slova s totoznym denota¢nym
a konota¢nym vyznamom, akym je slovo, ktoré hovoriaci pozna v jazyku, ktorym
prave nehovori).
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pisanych prejavov sa nedostatky v jazykovej kompetencii hovoriacich
mozu prejavit obdobne, a to v pomalSom tempe pisania, v slohovych
chybach, v potrebe pouzivania pomocok, ako st slovniky, kodifika¢né
prirucky atd. Tieto javy sa vyskytuju aj v reci jednojazycnych hovoria-
cich. Predpoklada sa, Ze v rec¢i dvojjazy¢nych hovoriacich su castejsie.
Jednym z typickych prejavov jazykovej neistoty je tendencia k analytic-
kosti, t. j. uprednostnovanie analytickych konstrukcii na ukor syntetic-
kych (napr. privlastkova konstrukcia 1égi tér ;vzdusny priestor” vs. kom-
pozitum légtér dosl. ,vzduchopriestor®).

Prejavom nedostatocnej jazykovej kompetencie je napr. hyper-
korektnost, ktora sa moze navonok prejavovat pouzivanim prestiznej-
$ich vyrazov v porovnani s rodenymi madarsky hovoriacimi subjektmi.

V prejavoch Madarov Zijucich na Slovensku nie je zriedkavostou po-
zorovat striedanie kodov, pricom vo vypovedi sa striedaju celé sekvencie
vypovedi v madarcine aj v slovencine. I. Lanstydk (tamze) prinasa tento
pripad:

A: Hallod (...), ki fogja eztét csindni?

B: Co, Martina tam péjde, (...) én nem mégyék, szabadsdgon lészék.

A: Martina péjde?

Prepinanie kédov moze byt zrué¢nou kompenzacnou stratégiou na od-
stranenie jazykovej medzery. V tomto pripade striedanie kodov preslo
do zmeny jazyka, v ktorom sa odohrava komunikacia.

1.4.2 Koncepcie v jazykovom vzdelavani mensin a edukacna lingvis-
tika

Edukacna lingvistika ako sucast aplikovanej lingvistiky sa zameriava
na tri okruhy: Prvy okruh sa spdja s jazykom vo vztahu k vzdelavaniu
a k vychove, patri sem problematika osvojovania, uc¢enia a vyucovania
cielového - cudzieho ¢i druhého jazyka, vratane jazykovej vzdelavacej
politiky, problematika osvojovania, u¢enia a vyuc¢ovania jazyka prvého,
jazykové testovanie a hodnotenie, jazykové poruchy a ich terapia, ko-
munikacia nepocujucich, uplatnenie jazyka vo vyucovani a pod. Ten-
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to okruh bol predmetom badatelského zaujmu aplikovanych lingvistov
od vzniku aplikovanej lingvistiky. Vyskum v tejto oblasti je mimoriadne
rozvinuty.

Druhym okruhom su tematické oblasti spojené s osvojovanim a po-
uzivanim jazyka — prvého i druhého, resp. cudzieho jazyka, jazykové
kompetencie v cielovom jazyku. Ide o $tidium zamerané na hladanie
racionalneho zakladu pre rieSenie problémov spojenych s jazykom v pe-
dagogickom kontexte. Patri sem najma $ir$i spolocensky ramec osvojo-
vania a vyucovania jazyka - bilingvizmus, diglosia, mensinové jazyky,
jazykové prava mensin, socializacia, ohrozené jazyky, ale i narodna poli-
tika v oblasti jazykového vzdelavania, napatie medzi jazykom, domovom
a Skolou, gramotnost a pod. Tieto problémy su centralne v jazykovom
vzdeldvani. Aplikovana - edukacna lingvistika v Slovenskej republike
rie$i najma otazky: aké je a aké ma byt postavenie slovenciny v $kolach
roznych stupnov a aké postavenie maju mat jazyky mensin (Rémovia,
Nemci, Poliaci, Cesi, ale i Vietnamci, pripadne jazyky azylantov).

Tretiu tematicka oblast predstavuje $tidium narodného kurikula
v oblasti vyucovania prvého jazyka, tento okruh je pomerne nesurody.
Rozsiahlym tematickym okruhom, ktory je sem zaradeny, je tiez pre-
klad a timo¢nictvo, ako aj tradi¢na rétorika ako veda o efektivnom a re-
levantnom uzivani jazyka, najmi vo verejnej komunikacii.

Do $tvrtého okruhu patria vietky aktivity spojené s opisom jazyko-
vého systému, tvorbou slovnikov, gramatik a pod.

Poslednym je dynamicky tematicky okruh oznacovany ako jazyk
a technika. Zahrnuje otazky spojené s oblastou strojového spracovava-
nia jazyka a jazykovych dat. Patri sem najma analyza a syntéza jazyka,
strojovy preklad, komunikacia s poéita¢om, automaticky prepis hovo-
reného slova, ale i programy urcené k prehladavaniu jazykovych dat,
automatické anotacie, chybové anotacie a dalSie programy vytvorené
v stvislosti s rozvojom korpusovej lingvistiky. Tento tematicky okruh
aplikovanej lingvistiky stvisi s pedagogickym vyuzitim - pri kontrastiv-
nom $tudiu jazykov, vyvoja jazyka ziakov v predskolskom ¢i skolskom
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veku, pri tvorbe u¢ebnych materialov, pri priprave a vyhodnocovani tes-
tov a pod.

Podla Bloomovej kognitivnej taxondémie sa rozoznavaju $tyri typy
znalosti - faktudlne, konceptudlne, procedurdlne a metakognitivne.
Tieto predstavuju vedecky zdovodneny komplexny ramec pre rozvija-
nie vSetkych stcasti komunikacnej kompetencie a obsiahnu tak oblast
implicitnych, ako aj explicitnych jazykovych znalosti ziaka. Kym nado-
budané explicitné znalosti o jazyku sa tykaju vsetkych $tyroch znalost-
nych kategorii, neuvedomované implicitné poznanie a pouzivanie ja-
zyka sa primarne viaze na konceptualnu a proceuduralnu oblast, teda
na prirodzené osvojovanie si jazykovych pojmov, jazykovych pravidiel,
komunika¢nych noriem, procesov porozumenia a produkovania textu
(Liptakova, 2013, s. 21).

Rozdiel medzi implicitnymi a explicitnymi znalostami v cudzom
jazyku blizsie opisuje Ellis (2006). Zatial ¢o Dienes a Perner (1999) na-
zeraju na tieto dva druhy znalosti ako na kontinuum, Ellis (2006) ich
vnima ako dichotémne jednotky. Ellis tvrdi, Ze vykon v cudzom jazyku
sa modze opierat o oba druhy znalosti, a to v zavislosti od podmienok
pouzitia tychto znalosti. Zamer skimat implicitné narativne znalosti
a celkovy zmysel takého vyskumu prameni od N. Ellisa (2005), podla
ktorého k implicitnému uceniu sa jazyka dochadza pocas ¢innosti vyza-
dujtcich porozumenie a produkciu reci.

Kym osvojovanie si materinského jazyka prebieha ako implicitny
proces a je podporovany viac skusenostami z pouzivania ako explicitny-
mi pravidlami, osvojovanie si cudzieho jazyka, najma u dospelych ho-
voriacich, je iného charakteru (Liptakova, 2013). Ellis poukazuje na to,
ze to, ¢o moze byt pri osvojovani si cudzieho jazyka ziskané implicitne
z komunika¢ného kontextu, je totiz viac-menej limitované v porovna-
ni s rodenymi hovoriacimi a dosiahnutie komunikacnej adekvatnosti
v cielovom jazyku zvycajne vyzaduje dodato¢né zdroje explicitného
ucenia sa (Ellis, 2008, s. 1).
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Z histérie metdd vyucovania cudzich jazykov vieme identifikovat ich

opis takto:

a) Pedagdg vychadzal z nazoru, Ze jazyk sa sklada zo slov podla ur-
¢itych jazykovych pravidiel. Bola to metdda syntetickd, ktorej za-
kladom bola dedukcia.

b) Protikladom syntetickej metddy bola analytickd metdda, ktord
tvrdi, ze treba vychadzat z pisaného textu. Ten sa rozoberal na slo-
va a vymedzili sa pravidla, a to cestou indukcie.

¢) Interlinedrna metéda vytvarala spojenie medzi cudzojazyénym
textom a materinskym jazykom tak, ze pod cudzojazycnym tex-
tom v materinskom jazyku bol doslovny preklad.

d) Spdjanim analytickej a syntetickej metddy vznikla genetickd me-
toda, ktora vo vyucovacom procese uprednostiuje sémantiku.

Princip opory o materinsky jazyk, ktory akcentoval J. A. Komensky, roz-
delil odbornikov pri vybere a preferovani konkrétnych metéd vyucova-
nia cudzich jazykov, ¢im vznikli $tyri dominantné met6dy:

a) gramaticko-prekladovd metoda,

b) priama (direktna) metdda,

¢) Ciasto¢ne redukovana direktna metdda,

d) kombinovana metdda.

Koncepcia vyucovania slovenského jazyka a literatary v $kolédch s vyuco-
vacim jazykom madarskym, schvalena Ministerstvom $kolstva, mladeze
a $portu Slovenskej republiky dna 19. 6. 1991 pod ¢islom 1963/1991-22,
vychadza z analyzy stavu vyucovania slovenského jazyka a slovenskej
literatury za predchadzajicich dvadsatpit rokov. Ciefom koncepcie bolo
zefektivnit edukacny proces v $kolach s vyucovacim jazykom madar-
skym, zvysit kvalitu vyucovania slovenského jazyka a slovenskej litera-
tury zamerand na zvy$enie komunika¢nej kompetencie Ziakov v sko-
lach s vyuc¢ovacim jazykom madarskym, ako aj sledovat efektivnost im-
plementacie Statnych vzdelavacich programov.
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1.4.3 Osvojovanie si cudzieho jazyka ako intuitivny proces nadobu-
dania komunikacnej kompetencie

Otazky spojené s nadobudanim jazykovo-recovych kompetencii v dru-
hom ¢i cudzom jazyku su predmetom dnes uz komplexne ponatej
problematiky rozpracovanej ako bilingvizmus. S tym suvisi hladanie
prienikov a naopak, hladanie diferencii medzi jednotlivymi jazykmi.
V suvislosti s tym vznikla aj teéria A. Wierzbickej o tzv. sémantickych
univerzéliach, ktoru je mozné povazovat za podstatu komparativnej
analyzy aplikovanu pri hladani $pecifickych narodnych jazykovych ob-
razov sveta.

Pociatky aplikovanej lingvistiky, kde je subsumovana aj problema-
tika bilingvizmu, st spojené s problémami vyucovania a ucenia sa cu-
dzich jazykov, pdvodne najmé angli¢tiny a siahaji do obdobia 40. rokov
20. storoc¢ia v USA. Na univerzite v Michigane vznikol Ustav anglického
jazyka — English Language Institute v r. 1941, na Cele ktorého stal Charles
C. Fries, profesor michiganskej univerzity. Jeho tlohou bolo popri ria-
deni vyucovania anglictiny ako cielového jazyka v tejto oblasti realizo-
vat povodny vyskum, ktory bol motivovany potrebami vyucovacej pra-
xe. Charles C. Fries a jeho ziak Robert Lada pristupovali k vyucovaniu
cudzieho jazyka tak, Ze sa opierali o lingvisticku tedriu a systematicky
opis jazyka, aplikovali vyuzitie drilu pri vytvarani spravnych navykov
a akceptovali predpoklad interferencie ako silného faktora ovplyviu-
juceho osvojovanie jazyka. S Friesovou skolou je spojeny vznik oralnej
(resp. audiolingvalnej) metody vyucovania cudzich jazykov a nemenej
vplyvnej kontrastivnej analyzy jazyka. Sthrnne svoje nazory na vyuco-
vanie a ucenie cudzieho jazyka Ch. Fries interpretoval v knihe Teaching
and Learning English as a Foreign Language publikovanej v r. 1945.

K vycleneniu tzv. pedagogickej ¢i edukacnej lingvistiky (educational
llinguistics) prispel Bernard Spolsky. Ide o relativhe autonémnu vetvu
aplikovanej lingvistiky. Ide o aplikované §tidium zamerané na hladanie
racionalneho zakladu pre rieSenie problémov spojenych s jazykom v pe-
dagogickom kontexte. Patri sem $ir$i spoloc¢ensky ramec osvojovania
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a vyucovania jazyka - bilingvizmus, diglosia, mensinové jazyky, jazy-
kové prava mensin, socializacia, ohrozené jazyky, ale i ndrodna politika
v oblasti jazykového vzdelavania, napétie medzi jazykom, domovom
a $kolou, gramotnost a pod.

V ostatnych rokoch sem patria aj otazky spojené s oblastou strojo-
vého spracovavania jazyka a jazykovych dat. Patri sem najma analyza
a syntéza jazyka, strojovy preklad, komunikacia s pocitacom, automa-
ticky prepis hovoreného slova, ale i programy urcené k prehladavaniu
jazykovych dat, automatické anotacie, chybové anotacie a dalsie progra-
my vytvorené v suvislosti s rozvojom korpusovej lingvistiky.

M. Hrdlicka povazuje uéenie sa cudzieho jazyka za proces, v ktorom
subjekt Studia aktivne a cielene kumuluje poznatky o danom jazyku,
ziskava vedomosti o jeho jazykovych rovinach, ¢im poznava systém cu-
dzieho jazyka (fonetiku a fonoldgiu, morfoldgiu, syntax a tiez diskurz)
a jeho potencial. Ziskané vedomosti o systéme cudzieho jazyka porov-
nava s poznatkami o systéme materinského jazyka. Nachddzanie istych
analdgii medzi systémami oboch jazykov, resp. ich totoznost ¢i ¢iastoc-
né prekryvanie jazykovych javov s prvym jazykom je priamotumerné ge-
netickej a typologickej pribuznosti oboch jazykov. Aky stupen znalosti
cielového jazyka uciaci sa subjekt dosiahne, stvisi s jeho motivaciou
zvladnut dany jazyk (Hrdlicka, 2009, s. 54).

Ian van Ek (1982 in Hrdlicka, 2009, s. 54) vyc¢lenuje 6 kompetencii,
ktoré spoluvytvaraju komunika¢ni kompetenciu v cielovom jazyku:

a) kompetencia jazykova (znalost systému cielového jazyka);

b) kompetencia sociolingvisticka (schopnost adekvatne uzivat jazy-

kové formy v komunikac¢nej situdcii);

¢) kompetencia diskurznd (uplatnenie vhodnej stratégie v komuni-

kacii);

d) kompetencia strategicka (schopnost nalezite aplikovat nadobud-

nutt vedomost);

e) kompetencia sociokulturna (poznanie pravidiel a principov spo-

locenskej jazykovej interakcie);

f) kompetencia spoloc¢enska (komunika¢né zrucnosti).
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Pri realnom zistovani stavu kompetencii v cudzom ¢i druhom jazyku
sa pouziva niekolko metdd, z ktorych v ostatnom case sa ako efektivne
ukazuje metdda elicitacie, a to v podobe online metddy a offline metody.

Elicitacia - slovo pochadza z anglického elicitation a znamena vyvo-
lavanie, pouziva sa v medicine, ale pdvodne je to metdda, ktorou sa pra-
cuje v oblasti psycholdgie a diagnostickej psychiatrie. Z medicinskeho
hladiska je to nastroj na stimulaciu produkcie sekundarnych metabo-
litov. V podstate je to technika, ktora sa pouziva na ziskanie informa-
cii diskrétnym sposobom, bez vedomia osoby, ktora tymto nevedome/
podvedome externalizuje svoje jazykové znalosti ¢i komunikacné dis-
pozicie. Elicitovany material je vhodny na posudenie implicitnych a ex-
plicitnych jazykovych znalosti dietata, v naSom pripade na posudenie
stupna bilingvizmu u zZiaka s inym materinskym jazykom, nez je sloven-
sky, napr. s materinskym jazykom madarskym.

Online metddy sa pouzivaji na zistovanie online jazykovych proce-
sov a automatizovanych mentalnych procesov. V tejto podobe sa moze
realizovat metoda lexikalneho rozhodovania: na slovo - podnet - sa
respondentovi vybavia lexikdlne asocidcie, ktoré sa zaznamenavaju.
Podobne sa aplikuje metdda procesovej elicitacie (Mehan, 1979): pri
procesovej elicitdcii sa pre dieta vytvori taky kontext, v ktorom sa eli-
citovalo, t. j. vyvolavala sa (takmer) spontanna recova reakcia ako lexi-
kalna, resp. slovotvorna interpretacia. Metdda aplikovanej elicitacie si
vyzaduje uplatnenie polostrukturovaného interview.

Offline metédy maju dizajn paper-and-pencil-task a st urcené
na identifikaciu jazykového porozumenia. Je mozné vyuzit obrazovo-
-jazykovy material, ktory implicitne obsahuje a indikuje hypero-
-hyponymické vztahy.

Identifikdcia komunikac¢nej kompetencie konkrétnymi metdda-
mi ma uz svoju histériu, a to uz z prvej polovice 20. storocia. Pojem
kontrastivne $tudium (Contrastive Study) vytvoril 1941 Benjamin Lee
Whorf (1941). Cielom bolo nachadzanie zhdd a rozdielov medzi po-
rovnavanymi jazykmi, a to spravidla na zdklade vonkajsieho modelu,
ku ktorému boli obidva jazyky prirovnavané, resp. vztiahnuté.
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Behavioristické tedrie ucenia sa cudzieho jazyka zdoraznuju mys-
lienku naroc¢nosti, ktora je definovana ako mnozstvo usilia vyzadované-
ho k nauceniu vzorca cielového jazyka. Kritika behavioristickych teérii
ucenia sa cudzieho jazyka vychadzala z presvedcenia, Ze su aj iné dole-
zité faktory (mimojazykové), ktoré vplyvaju na uspesnost v osvojovani
si cudzieho jazyka. K nim patri (Gass - Selinker, 2008, s. 100) patria
vrodené nadanie, motivacia, vek, znalost inych cudzich jazykov, pristup
k $tudiu jazyka.

»Chybova analyza (Error Analysis) je oblastou aplikovanej lingvisti-
ky, ktora sa objavila v 60. rokoch minulého storocia a jej hlavnou funk-
ciou je poskytnut metodolégiu spracovania jazykovych dat* (James,
1998, s. 7). C. James zdoraznuje, Ze ,chybova analyza ako prva metéda
nezavisle a objektivne opisuje medzijazyk studenta® (James, 1998, s. 5).
Od kontrastivnej analyzy sa lisi spdsobom nazerania na materinsky
jazyk Studenta v procese osvojovania druhého jazyka. V pripade kon-
trastivnej analyzy je rola prvého jazyka klucova. V chybovej analyze
obraz materinského jazyka vobec nevystupuje. To vSak neznamena, zZe
chybova analyza nie je porovnavacieho charakteru. Usiluje sa popisat
chyby hovoriaceho na zéklade porovnania medzijazyka (interlanguage)
$tudenta s ciefovym jazykom (James 1998, s. 6). Chybovu analyzu tre-
ba vnimat ako prvy pristup k osvojovaniu druhého jazyka, ktory kla-
die doraz na tvorivé schopnosti ziakov konstruovat jazyk. Popis, ktory
navrhuje, je zaloZeny na deskripcii a analyze aktualnych ziackych chyb
v cielovom jazyku. Metdda kontrastivnej analyzy bola ako metdda Siro-
ko rozvijana v rokoch 1950 - 1960 v USA.

1.4.4 Osvojovanie si slovenciny ako L2 na Skolach s vyucovacim jazy-
kom madarskym - $kolsky bilingvizmus

V skolach s vyucovacim jazykom narodnostnych mensin by sa mal
uplatnovat model vyucovania slovenského jazyka formami a metdda-
mi vyucovania cudzich jazykov. Vychodiskom vyucovacieho predmetu
slovensky jazyk a slovenska literattra v $kolach s VJM je komunikativne
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vyucovanie, komunikativny pristup k tvorbe koncepcie a stratégie vyu-
¢ovania. Pre vyucovanie SJSL je kla¢ovym pojmom komunika¢nd kom-
petencia, ktora znamena schopnost uc¢astnika komunikacie porozumiet
a tvorit z lexikalnej a gramatickej stranky spravne vety a schopnost inte-
rakcie v beznych socialnych situaciach v sulade s normami slovenského
jazyka. Zakladnym atribitom komunikacie je zmysluplna komunikacia
z aspektu ziaka.

Predmet slovensky jazyk a slovenska literatiira ma medzi vyucovaci-
mi predmetmi postavenie druhého jazyka (L2)", a to popri madarskom
jazyku ako vyucovacom. Jeho Specifickost sa odzrkadluje v koncepcii
a v obsahu. Slovensky jazyk je pre vac¢sinu ziakov $kdl s vyucovacim
jazykom madarskym druhym - cielovym jazykom, jeho postavenie
a funkcia sa vymedzuje na zaklade skutocnosti, ze je dorozumievacim
jazykom obcanov v SR a sucasne aj Statnym jazykom. J. A. Komensky
vyzdvihoval prioritu materinského jazyka a postupnost i ¢as potrebny
na osvojenie si dalsich jazykov. ,Kazdému jazyku nech sa vymedzi ur-
¢ity Cas... Materinsky jazyk, pretoze sa viaze s vecami, ktoré sa pozvolna
rozvijaju pred rozumom, vyzaduje nevyhnutne viac rokov... Potom sa
moze prejst na iny zZivy jazyk... Normou pri zostavovani pravidiel no-
vého jazyka ma byt jazyk uz znamy, aby bolo mozno ukazovat uz len
na rozdiel medzi oboma“ (Komensky, 1991, s. 170).

V zmysle § 12 ods. 7 zakona o vychove a vzdelavani ¢. 245/2008 Z. z.
z 22. maja 2008 v zneni neskorsich predpisov'! ,sa cudzim jazykom

'V odbornych publikiciach sa uvadza nasledovné vysvetlenie pre L1 a L2. L1 - prvy
jazyk - first langure - je to jazyk, ktory si jedinec osvojil ako prvy v poradi, je to ja-
zyk, ktory je materinskym jazykom hovoriaceho, v ktorom je jazykovd kompetencia
jedinca na vy$Sej Grovni. L2 — druhy jazyk - second langure - je to jazyk, ktory si
jedinec osvojil neskor, jazyk, ktory nie je jeho materinskym jazykom, jazyk, v ktorom
je jazykova kompetencia jedinca na niz$ej trovni.

Zakon ¢. 245/2008 Z. z. Zakon o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zme-
ne a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskors$ich pravnych predpisov (v zne-
ni ¢. 462/2008 Z. z., 37/2009 Z. z., 184/2009 Z. z., 37/2011 Z. z., 390/2011 Z. z.,
324/2012 Z. z., 125/2013 Z. z., 464/2013 Z. z., 307/2014 Z. z., 377/2014 Z. z.,
61/2015 Z. z., 188/2015 Z. z., 440/2015 Z. z., 125/2016 Z. z., 216/2016 Z. z.,
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rozumie jazyk iného Statu, s ktorym Slovenskd republika uzavrela do-
hodu, podla ktorej bola zriadend skola alebo trieda s druhym vyucova-
cim jazykom tohto Stdtu, alebo jazyk iného statu, ktorého jazykom nie
je jazyk ndrodnostnej mensiny alebo etnickej skupiny“ (Zakon o vychove

56/2017 Z. z., 151/2017 Z. z., 178/2017 Z. z., 182/2017 Z. z., 62/2018 Z. z.,
209/2018 Z. z., 210/2018 Z. z., 365/2018 Z. z., 375/2018 Z. z., 209/2019 Z. z.,
221/2019 Z. z., 381/2019 Z. z., 56/2020 Z. z., 93/2020 Z. z., 426/2020 Z. z.,
127/2021Z.2.,271/2021 Z.72.,273/2021 Z.72.,415/2021 Z.2.,2/2022 Z.2.,92/2022 Z. 2.,
176/2022 Z. z., 351/2022 Z. z., 394/2022 Z. z., 181/2023 Z. z., 182/2023 Z. z.,
263/2023 Z. z., 276/2023 Z. z., 506/2023 Z. z., 120/2024 Z. z., 144/2024 Z. z.,
290/2024 7. z.,292/2024 Z. 2., 176/2025 Z. z.)
§12
Vychovno-vzdelavaci jazyk
(1) Vychovno-vzdelavacim jazykom podla tohto zdkona je vyucovaci jazyk a vychovny
jazyk.
(2) Vyucovacim jazykom v $koldch a vychovnym jazykom v $kolskych zariadeniach
je $tatny jazyk, ak tento zdkon neustanovuje inak. Vyucovacim jazykom v Skole
s medzindrodnym programom alebo vychovnym jazykom v $kolskom zariadeni
s medzinarodnym programom je §tatny jazyk a na zdklade suhlasu ministerstva Skol-
stva aj iny jazyk.
(3)Detom a Ziakom ob¢anov patriacim k ndrodnostnym mensindm a etnickym skupi-
nam sa zabezpecuje okrem préva na osvojenie si §tatneho jazyka aj pravo na vychovu
a vzdelanie v jazyku prislu$nej narodnostnej mensiny za podmienok ustanovenych
tymto zdkonom. Sucastou vychovy a vzdeldvania v zdkladnych skolach a strednych
$kolach s inym vyucovacim jazykom, ako je $tatny jazyk, je aj povinny vyucovaci
predmet slovensky jazyk a literatira v rozsahu vyucovania potrebného na jeho osvo-
jenie alebo vyucovaci predmet slovensky jazyk a slovenska literatira, ktory sa vyucu-
je metddami a formami vychovy a vzdelavania ako cudzi jazyk.
(4) Nepocujiacim detom a ziakom sa zarucuje aj pravo na vychovu a vzdelavanie primar-
ne v slovenskom posunkovom jazyku.14)
(5) Pre deti a ziakov patriacich k narodnostnym mensindm sa v nairodnostnom $kolstve
zarucuje vychova a vzdeldvanie podla odseku 3.
(6) Vychova a vzdelavanie sa moze uskutocnovat ako bilingvalne vzdelavanie v §tatnom
jazyku a sucasne v cudzom jazyku. Bilingvalne vzdeldvanie sa uskuto¢nuje v
a) bilingvalnom programe podla medzindrodnej dohody uzavretej medzi Sloven-
skou republikou a inym $tdtom alebo
b) studijnom odbore bez medzinarodnej dohody s inym $tatom, ak skola zabezpecu-
je vychovu a vzdelavanie v cudzom jazyku najmenej v troch povinnych vyucova-
cich predmetoch.
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avzdelavani ¢. 245/2008). Uz v Koncepcii vyuc¢ovania slovenského jazyka
a literatury v skolach s vyucovacim jazykom madarskym ¢. 1963/1991-
22 zo dna 19. 6. 1991 a na nu nadvézujtcich uc¢ebnych osnovéach z roku
1993 sa zdoraznuje nielen komunikativny princip vyuc¢ovania predme-
tu, ale aj priblizovanie sa k vyuc¢ovaniu cudzich jazykov; okrem tradic-
nych a osvedcenych zloziek predmetu sa do u¢ebného obsahu dostali
aj reCové zamery a pojmové okruhy (Doményova — Halaszova, 2014,
s. 114 - 115).

Vo vyucovani slovenského jazyka a slovenskej literatiry na primar-
nom stupni vzdelavania sa musi venovat nalezita pozornost skuto¢nosti,
ze ziaci do 1. ro¢nika zakladnej $koly prichadzaju s odlisnymi jazyko-
vymi a re¢ovymi kompetenciami. S podobnou vyzvou sa stretavame aj
na zaciatku 5. ro¢nika, lebo troven ovladania slovenského jazyka ziakov
pri prechode na vyssi stupen vzdelavania sa odlisuje podla jazykového
prostredia ziakov a $koly, podla trovne ich vyjadrovacich schopnosti
vo svojom materinskom jazyku, ako aj podla ich vrodenych jazykovych
schopnosti a psychickych osobitosti.

Vo vyucovani platia vSeobecne platné psychologické zasady a zasady
technologie vyucovania cudzich jazykov. V pripade vyuc¢ovania cudzich
jazykov sa pri planovani obsahu a eduka¢ného procesu neprihliada
na vyucovaci jazyk, ale na hodindch SJSL Ziaci vnimaji slovensku rec¢
a ziskavaju zru¢nosti ¢itania a pisania v slovenskom jazyku od 2. ro¢ni-
ka na zaklade dokladne osvojenych poznatkov a zru¢nosti v madarskom
(vyucovacom) jazyku.

V Stétnom vzdeldvacom programe pre jednotlivé stupne vzdeldvania
pre vyucovaci predmet slovensky jazyk a slovenska literatura sa uvadza,

(7) Cudzim jazykom na ucely odseku 6 nie je jazyk narodnostnej mensiny alebo jazyk
etnickej skupiny.

(8)V skolach alebo v triedach s bilingvalnym vzdeldvanim je sucastou vzdeldvania po-
vinny vyucovaci predmet slovensky jazyk a literatira.

(9) Vyucovaci jazyk, v ktorom sa predmet vyucuje, je zaroven aj jazykom, v ktorom sa
skugka a monitorovanie a hodnotenie kvality vychovy a vzdeldvania vykonava, ak
tento zakon neustanovuje inak.
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ze vzhladom na ciele komunikativneho vyucovania treba dbat o to, aby
naroc¢nostou uc¢ebného obsahu a nevhodnymi eduka¢nymi technikami
sa nevytvarala psychicka bariéra pri pouzivani slovenského jazyka. Pre
konkrétny vyber slov je potrebné prihliadat na vyvinové Specifika pri
obohacovani slovnej zdsoby a v tvoreni slovnych asocidcii (Statny vzde-
lavaci program - Vzdelavacie $tandardy pre 1. stupen ZS, slovensky ja-
zyk a slovenska literatdra, dalej SJSL).

Zdoraznuje sa, ze vzhladom na to, Ze slovensky jazyk je genealogic-
ky a typologicky zasadne odlisny od materinského jazyka ziakov (tu sa
mysli madarskej narodnosti) a jazykové prostredie vacsiny ziakov je
prevazne madarské, Specifikacia cielov, vyber a $trukturacia u¢ebného
obsahu a modelovanie procesu vo vzdelavacich $tandardoch sa riadia
principmi vyucovania cudzich jazykov. V eduka¢nom procese sa po-
uzivaju metody a techniky vyucovania — osvojovania cudzich jazykov.
Ponatie vyucovacieho predmetu, uc¢ebny obsah a vyucovacie metody su
zalozené na principoch komunikativnosti, postupného rozvijania vedo-
mosti, zru¢nosti a navykov, veku primeranosti a postupne narastajicej
naroc¢nosti. Realizuje sa v suc¢innosti s principmi humanity, vzajomnej
tolerancie a demokracie, plne respektujic individualne schopnosti, so-
cidlne a jazykové prostredie Ziakov.

Vo vyucovani SJSL v $kolach s VJM st vytycené nasledovné ciele:

a) rozvijat schopnost ziakov uvedomovat si kultirnu a jazykovu pes-

trost v ramci Eurdpy a sveta,

b) vzbudit zaujem ziakov o ucenie sa dalSieho jazyka,

c) vypestovat a posilnit u ziakov kladny vztah k u¢eniu sa slovenské-

ho jazyka ako L2,

d) motivovat ziakov a vyuzivat zakladné kultirne ndstroje na kulti-

vovanu komunikéciu,

e) rozliSovat rozne sucasti kultdry,

f) rozvijat kultivovanu vizualnu, sluchovu, jazykovu a pohybovu

gramotnost a tvorivost,

g) rozvijat u ziakov povedomie vlastnej kultirnej identity,
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h) vypestovat a posilnit u ziakov kladny vztah a toleranciu k sloven-
skému ndrodu a k ostatnym etnikdm,

i) rozvijat zaujem ziakov o kultdrne a literarne dedicstvo slovenské-
ho naroda.

Ulohy, ktoré formuluju intelektudlny, mordlny a esteticky profil dvoj-
jazy¢ného ziaka, sa uskuto¢nuji na useku vzdelavania a vychovy. Vy-
ty¢ili hlavnu tlohu zakladnej skoly, a to osvojit si cielovy jazyk ako ko-
munikativny prostriedok s vychovno-vzdelavacim dosahom a do istej
miery aj s odbornym zameranim. Vyzdvihnutie komunikativnej funkcie
znamend osvojit si cielovy jazyk na vysokej receptivnej a produktivnej
urovni jazykovej vyjadrovacej zru¢nosti.

Od janudra 2016 do konca roka 2021 prebiehal narodny projekt
Edukacny proces vyucovania slovenského jazyka a slovenskej literatiry
v Skolach s vyucovacim jazykom madarskym. Jeho cielom bolo zvysit
kvalitu eduka¢ného procesu vyucovania slovenského jazyka a sloven-
skej literatury v $kolach s vyuc¢ovacim jazykom madarskym. Ten nadvia-
zal na koncepciu vyucovania SJSL z roku 2018. Projekt zahrnal vytvo-
renie metodiky vzdelavacieho programu vratane inovativnych metod
a foriem vyucovania, vytvorenie metodickych a ucebnych materialov
a didaktickych pomocok, ako aj tvorbu novych vzdelavacich programov
kontinudlneho vzdelavania.

Vyskum trovne vyucovania slovenského jazyka a slovenskej litera-
tary v zakladnych skolach s vyucovacim jazykom madarskym v rokoch
1999 - 2002 potvrdil uspesnost komunikativheho vyucovania sloven-
ského jazyka, ale odkryl aj zavazné $pecifické problémy v nedodrzani
principu komunikativneho vyucovania jazyka, vo vyuc¢ovani gramatiky
ako izolovanej zlozky predmetu a problémy v nerovhomernom rozvi-
jani jednotlivych foriem komunikacie (Koncepcia vyucovania SJSL,
2018, s. 7).

Specifické st ciele slovenského jazyka a slovenskej literatury v $ko-
lach s vyucovacim jazykom madarskym (VJM). Urcuju, Ze ziak ma
vediet rozoznavat kontrastivne znaky madarskej a slovenskej abecedy
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a zakladnych jazykovych javov, poznat a aplikovat ortoepické, orto-
grafické a gramatické pravidla potrebné na tstnu a pisomnu komuni-
kaciu, osvojit si re¢ovo-komunikativne a jazykové zrucnosti, plynulo
prejst od reprodukénej k produkénej forme komunikacie, viest tstnu
a pisomnu komunikaciu v réznych socialnych situdciach s primeranou
znalostou gramatiky, v rdmci komunikacnych tém riesit Standardné so-
cidlne situdcie primerané veku ziakov, samostatne vyjadrit myslienky
po slovensky a vediet opisat vlastné estetické zazitky a kriticky mysliet.

V tejto suvislosti treba poukazat na porovnanie slovenského a ma-
darského fonologického systému so zameranim sa na niektoré komuni-
ka¢né sumy vo zvukovej oblasti jazyka, s ktorymi sa stretavaju tak ma-
darski ziaci, ako aj posluchaci $tudia slovenciny. Problematické pripady
nastavaju najma vo vyslovnosti tych hlasok, ktoré slovencina m4, ale
v madarcine sa nevyskytuju, alebo ked sa zmiesavaju také dva zvuky
druhotného systému, ktorych paralely sa v prvotnom systéme neroz-
liSuju. Tento jav sa nazyva hypodiferencovanost (Sabol, 2013, s. 87).
Ide o nedostato¢nu diferencovanost foném, ked kvalitou rovnaké alebo
podobné hlasky (vokaly, konsonanty) maji v cudzom/inom/druhom ja-
zyku int fonologickd platnost, t. j. platnost samostatnej fonémy alebo
platnost jej alofény (variant fonémy). Madarski Zziaci ¢i $tudenti maja
problémy najma v takych pripadoch, ked si maju osvojit v slovencine
kvalitou podobné hlasky, ktoré vSak maju rozdielny fonologicky sta-
tat v oboch jazykoch. Ide opit o jav znamy ako nedostato¢na diferenco-
vanost foném (hypodiferencovanost).

Specifikom vyucovania slovenéiny v podmienkach primarneho vzde-
lavania na ZS s VJM je, ze predmet slovensky jazyk sa nedeli na jazyko-
vu a literdrnu, resp. komunikac¢no-slohovu zlozku. Konkrétne jazykové
¢i gramatické javy sa primdrne poznavaju a nasledne upeviuja a pre-
cvicuju vzdy v komunika¢nom ¢i diskurzivnom kontexte. Sluzia na to
komunika¢né témy zvolené tvorcami $kolskych programov a ucebnic.
Vich ¢astiach st zaradené konkrétne modely viet ako isté stereotypy vy-
jadrovania v slovencine. Postupuje sa od najjednoduchsich k zlozitejsim
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a od komunika¢nych stereotypov k abstraktnym modelom, ktoré si ziak
prispdsobuje podla vzorov, resp. modelovych viet. V ramci literarnej
zlozky predmetu sa pracuje s textami z povodnej slovenskej literatury
pre deti. Vybrané slohové utvary sa precvicuju podla vzorov a na zak-
lade uz osvojenych vedomosti, ktoré ziaci nadobudli na vyucovacich
hodinach madarského jazyka.

V nizsom sekundarnom vzdeldvani (2. stupent ZS) vyucovaci pred-
met SJSL pozostéva z troch zloziek: komunikdcia a sloh, jazykova ko-
munikacia a literarna komunikacia. Zlozky komunikacia a sloh a ja-
zykova komunikacia sa neoddeluju, spolu vytvaraju integrovany celok
komunikacia, ktorého hlavnymi piliermi st tematicko-pojmové okruhy
a re¢ovo-komunikac¢né zamery. Komunikac¢né témy koresponduju s ko-
munika¢nymi témami Spolo¢ného eurdpskeho referen¢ného ramca
(SERR) a zjednotili sa na vsetkych stupnoch vzdelavania. Na 1. stup-
ni ZS sa v kazdom ro¢niku vyuéuju vetky zakladné témy. V ramci li-
terarnej komunikacie sa pozornost sustreduje na pévodnu slovensku
literatdaru. Casova dotdcia pre predmet SJSL sa urcuje podla rimcového
ucebného planu (RUP) pre skoly s vyucovacim jazykom narodnostnej
mensiny. Predmet SJSL je zaradeny do vzdelavacej oblasti Jazyk a komu-
nikdcia a vyucuje sa len v kolach s vyucovacim jazykom madarskym.
V skolskom vzdeldvacom programe nesmie byt ziadna ¢asova dotacia
pre konkrétny vyucovaci predmet nizdia ako casova dotdcia stanovena
podla ramcového uc¢ebného planu.

V edukacii slovenciny na $kolach s VJM sa vzdelavanie rozdeluje
na skupinu priamych a nepriamych uloh. Priame tlohy sa realizuju vo
vzdelavani formou uvedomenia jazykovej sustavy, jazykovych zako-
nitosti tzv. jazykovej kompetencie a formou vypestovania jazykovych
zrucnosti — performancie. Javia sa na tseku jazykovych zru¢nosti v uve-
domenom rozsirovani slovnej zasoby, v cibreni vyjadrovacich schop-
nosti, v zautomatizovani pravopisu a v osvojovani spravnej spisovnej
vyslovnosti.
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Otazky, ulohy a namety na premyslanie

1. Vysvetlite, aké druhy bilingvizmu pozname a identifikujte okolnos-
ti, za ktorych vznikaju.

Co znamen4 skimat bilingvizmus z aspektu psycholingvistiky?
Ako suvisia exekutivne funkcie mozgu a bilingvizmus?

Preco pri téme bilingvizmu spominame jazykovu identitu?

AR S

Ako sa lisi prirodzeny a inten¢ny bilingvizmus? Kde na Slovensku

sa mozZeme stretnut s bilingvalnym vyucovanim?

6. Cim je $pecificka edukdcia na $kolach s vyucovacim jazykom ma-
darskym?

7. Cim je charakteristickd koncepcia vyu¢ovania slovenciny na $ko-
lach s vyuc¢ovacim jazykom madarskym?

8. Co je edukaéna lingvistika?

9. Co znamené spojenie jazykové interferencie?

10. Preco su vzdelavacie vysledky skolského bilingvizmu horsie, nez je

to v pripade prirodzeného bilingvizmu?
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2 LEXIKALNA ROVINA -
JAZYKOVE INTERFERENCIE

Vplyvom druhého jazyka'* dochadza k interferenciam, ktoré sa mozu
manifestovat na ré6znych urovniach jazykového systému. Najzretelnejsie
to byva na trovni slovnej zasoby. Na trovni lexikélnej roviny sa jazyko-
va interferencia prejavuje formou transferu, ktory je druhym hlavnym
typom striedania kddov. Na rozdiel od prepinania koédov sa v pripade
transferu bazovy jazyk (aspon po urciti dobu) nemeni; z druhého jazy-
ka do neho vnikaju iba jednotlivé slova alebo slovné spojenia:

Mondom, ur isten, mondom, biztos a Szilvinek hivtam a firmd-ba
Pozsonyba, és biz tos a (.) majitelka vagy valami podnikatelka
folvétte (.), és mondom (.), mondom, hogy ((zacina hovorit milo))
dobry den (.), Silviu Vargovi hladdam |...]

(Lanstydk, 2002, s. 415)

2.1 Slavizmy v madarcine

O. Bléha vo svojej monografii Jazyky stfedni Evropy hovori: ,,Zatimco
germanismy, galicismy a anglicismy se do jazykut stfedni Evropy $itily
s expanzi némecké kultury a etnika jako prvek adstratovy, slavismy (tj.
prvky prevzaté ze slovanskych dialektii a jazyki) byly ¢asto prvkem sub-
stratovym, ktery misty pozmeénoval pivodni rysy expandujiciho jazyka“
(Blaha, 2015, s. 115).

V podkapitole Slavismy v Madarstiné pokracuje: ,Tento fakt pla-
ti predev$im pro madars$tinu. Madari, ktefi expandovali do Podunaji
na prelomu 9. a 10. stoleti a ktefi doc¢asné velmi ovlivnili Zivot v celé
sttedni Evropé (zejm. rozvracenim hospodar stvi a svétské i cirkevni

2 Na tomto mieste sa jazykova situdcia posudzuje z aspektu subjektu, ktorého mate-
rinskym jazykom je madarcina. To znamena, Ze slovencina je povazovana za druhy
jazyk.
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spravy na vétsiné uzemi Velkomoravské fiSe), asimilovali zna¢né mnoz-
stvi slovanského obyvatelstva, jez bylo jazykové i kulturné podobné
dne$nim Slovakim a Slovinctim. S postupnym prijetim zemédélského
zpusobu Zivota a krestanstvi se do madarstiny, jazyka, ktery prevrstvil
puvodni slovanské dialekty, dostalo nékolik set slovanskych termini“
(tamze, s. 116).

Za viac ako tisic rokov madarsko-slovanského susedstva v madar-
¢ine zdomacneli napr. tieto slavizmy: asztal - stdl, bardt — brat, mnich,
beszéd - beseda vo vyzname rec, csata — ¢ata vo vyzname bojové zosku-
penie, csiitortok — $tvrtok, drdga — draha, galuska - haluska, garmada -
hromada, gatya - nohavice, gazda - gazda, haraszt — chrastie, ispdn —
zupan, kirdly — kral, komornyik — komornik, kulcs — k¢, lapdt - lo-
pata, oszlop — stlp, pdlca - palica, patak - potok, pesztonka - pestinka,
szecska — secka, szemét — smeti, szent — svaty, szilva — sliva (slivka), szi-
ta - sito, szolga - sluha, szomszéd - sused, tészta — cesto, udvar — dvor,
vitéz - vitaz.

Slovo bardt - brat, ale aj vo vyzname mnich (dolozené v $titnic-
kej knihe vydavkov) mozeme v sicasnosti vnimat aj ako historizmus.
Jednym z najnovsich dokladov takéhoto pouzitia je povest Zakliaty ba-
rdt na zvolenskom Pustom hrade v spracovani M. Duric¢kovej, ktorti uve-
rejnil ¢asopis Slniecko (1972, s. 24 - 26).

2.2 Slovensko-madarské jazykové vztahy

Historia slovensko-madarskych jazykovych vztahov'" je bohata a tieto
vztahy su mnohostranné. Madarské slova prenikali do slovenciny pri
priamom styku aj spoluziti slovenského a madarského etnika, dalej sa
do slovenciny dostavali z madarc¢iny mnohé slova stvisiace s uhorskym
$tatnym (administrativnym, vojenskym) a pravnym usporiadanim; ma-
darc¢ina sa pomerne skoro uplatnila v Uhorsku ako zivy dorozumievaci
prostriedok najvyssich feudalnych a cirkevnych vrstiev, ¢o vidiet v spo-
sobe zapisovania slovenskych osobnych, miestnych a pomiestnych mien

13 Ide tu o obdobie pred vznikom CSR.
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v uhorskych latinskych listinach napr. uz v 13. storo¢i (Dorula, 1973,
s. 172).

V dalsich storociach existencie uhorského $tatu sa madarcina stava
postupne svojho druhu $tatnym jazykom Uhorska, jazykom, ktory sa
zacina pokladat za znak prislusnosti k feudalnemu uhorskému narodu.
Tento ndrod (natio hungarica) tvorili privilegované vrstvy rozli¢ného
etnického povodu. Hoci predovsetkym tato etnicka roznorodost privile-
govanych (ale aj neprivilegovanych) spoloc¢enskych vrstiev sposobova-
la, Ze si latin¢ina velmi dlho ponechavala v Uhorsku vyznamné veduce
postavenie, zacina sa slovenské zemianstvo badatelne uz od 16. storocia
priklanat k madar¢ine ako k uhorskému statnemu jazyku (tamze).

V slovencine sa podnes zachovali slova madarského povodu, z kto-
rych vacsina je vSeobecne znama: chyr, tarcha, banovat, sihot, kelCik, be-
celovat, belcov, hintov, sarga, Sargavy... V minulosti bolo na Slovensku
dost rozdirené (najviac dokladov je z vychodného Slovenska a z Gemera)
aj slovo katona, zname aj v podobe katondk (pdérov. mad. katona - vojak.
Podoba katondk sved¢i o hlbsom stupni udomacnenia sa, ked sa toto
slovo aj formalne, svojim zakoncenim, jednoznacnejsie zaraduje do ka-
tegdrie slovenskych muzskych Zivotnych podstatnych mien. Je moz-
né, ze na vznik prave takéhoto zakoncenia v slovenc¢ine mala vplyv aj
podoba slova vojak. Slovom katona, katondk sa oznacovali prislusnici
madarského (a vobec uhorského) vojska. Tak sa oznacovali aj ozbrojeni
sluzobnici uhorskych feudalov.

Z madarciny je prevzaté i slovo kuruc, v slovencine podnes dobre
zname ako historizmus'. Jeho etymoldgiu podava V. Machek (1968,
s. 308 - 309) tak, Ze je to prevzatie z madarciny, kde znamenalo ,,kri-
ziacky vojak® a vzniklo tam pravdepodobne zo stredolat. crucius
(= kriziacky vojak), ktorého zakladom je lat. crux (= kriz).

K. Habovstiakova uvadza, Ze mnohé lexikalne vypozi¢ky z madar-
¢iny sa celkom v¢lenili do slovnej zasoby slovenciny a ich cudzi povod

14 Slovnik slovenského jazyka. 1. red. S. Peciar. Bratislava, Vydavatelstvo SAV 1959,
s. 795.
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si ani neuvedomujeme, napr.: ¢izmy, deres, egres, gazda, gulas, dumbier,
hajdiich, husdr, chyr, chyrecny, kofa, korhel, pagac, palacinka, rovds, salas,
tarcha, Zivdn a iné. Vacsina z nich je uz napr. v Bernoldkovom slovniku
a v Slovniku slovenského jazyka. Okrem nich su vsak aj slova madarské-
ho p6vodu, ktoré sa zachovali v nareciach alebo v hovorovej reci, napr.:
béles, fanka, hurka, riskasa, tarhoria a iné.

Viaceré slova madarského povodu sa zachovali ako historizmy, napr.
slova oznacujice dobové oblecenie: dolomdn, keper, mentieka (kratky
muzsky kabat), karvas (Cervené podsitie na lakti), Sujtds (ozdobna $nu-
ra) alebo osoby (kuruc, vajda).

Prostrednictvom madarciny sa do slovenciny dostali slova z ture¢-
tiny: betdr, buzogan, kalpak (vysoka kozusinova c¢iapka s perom, ktoru
nosili husari), kantdr, kefa, pamuk, pasa, siator, vdlov a iné.

Madarské prostrednictvo sa predpoklada aj pri slovach nemeckého
povodu: huncut, jager, rif, sréf, podobne pri slovach talianskeho povodu:
somadr, tdachia, tulipan, pri slovach latinského povodu: drendds, ceruza,
ale aj pri slovach arabského povodu: dohdn (tabak).

Predpoklada sa, ze valaska kolonizacia sprostredkovala niektoré
lexikalne vypozicky z madarciny, ktoré stviseli s pastierskym sposobom
zivota: juhds, salas, bojtdr, capas, pajta, rovas, oldomds; z inych okruhov:
banovat, bantovat, fajta, chosen, keltovat, kulasa, ortovat.

Viacsiu skupinu tvoria slovanské slova v madarcine. Boli prevzaté
v obdobi, ked sa slovanské jazyky este uplne nerozdelili.

St tiez ukazkou niektorych fonetickych vlastnosti star$ej podo-
by slovanskych jazykov, ktoré sa v dnesnej slovenc¢ine uz nezachovali.
Klasickym prikladom su napriklad nosovky, ktoré v slovencine zanikli,
ale madarcina ich zachovala. Sta¢i spomenut slova ako gomba (huba),
galamb (holub), konkoly (kukol), pisztrang (pstruh), munka (muka,
v dne$nom vyzname praca), szombat (sobota), szent (svity), péntek (pia-
tok), barlang (brloh).

Stari Madari prevzali od Slovanov (ako sa uz ciasto¢ne uvadza

vyssie):
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o krestansku terminoldgiu (bardt, kereszt, keresztel, kereszté-
ny, szent, malaszt, bérmdl, pap, apadt, szerda, csiitortok, péntek,
csoda),

+ slovnu zasobu spojenu so $tatnou spravou (kirdly, csdszdr, vajda,
pecsét, szolga, megye),

« niektoré slovd oznacujuce rodinné vizby (csaldd, dajka, unoka),

e nazvy zvierat, rastlin a prirodnych foriem (horcsog, medve, vi-
dra, bolha, moly, szajké, szarka, veréb, pisztrang, gomba, konkoly,
lapu, moha, galagonya, patak, szikla, szikra, mocsdr, barlang),

« terminoldgiu spojent s chovom niektorych zvierat a obrabanim
pody (abrak, jarom, jdszol, kalitka, pdsztor, patko, bardzda, bdrd-
ny, galamb, bivaly, bab, rozs, kaldsz, szalma, kapor, len, mak, répa,
cseresznye, szilva, gereblye, széna),

« nazvy remesiel (bodndr, molndr, kovdcs, takdcs),

» vyrazy z oblasti stravovania (ebéd, vacsora, kdsa, ecet, kolbdsz,
kovasz, szalonna, tészta),

» slova spojené s obliekanim a hygienou (szoknya, ruha, paldst,
borotva),

 niektoré pridavné mena (drdga, néma, csorba, puszta, szabad,
tiszta).

2.2.1 Slovakizmy v madarcine

Slovencina posobi aj na jazyk slovenskych Madarov, ktori dnes v pocte
asi 520 000 zija hlavne v okresoch Dunajska Streda (Dunaszerdahely),
kde tvori skoro 90 % obyvatelstva, a Komarno (Komarom), kde tvori
70 % obyvatelov okresu. Pomer znalosti druhého jazyka je u Madarov
a u Slovakov asymetricky - zatial ¢o takmer 70 % slovenskych Madarov
ovlada slovenc¢inu, madarcinu ovlada v etnicky zmiesanych regionoch
Slovenska asi 25 % Slovakov.
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Interferencie’® medzi oboma jazykmi st mozné najma v slovotvor-
be - slovenski Madari vo vd¢$ej miere ako Madari v samotnom Madarsku
a pod zjavnym vplyvom slovenciny prechyluju (fodrdszné — kadernicka,
mérnéknd — inzinierka, orvosnd - lekarka). V slovenskej bezne hovorenej
madarcine sa tiez ¢asto objavuju kalky slovenskych syntaktickych kon-
$trukcii (nevyuzivaju sa teda $pecifické moznosti madarciny, pokial ide
napr. o pripony s konkrétnym miestnym vyznamom), porov. slovensko-
-madarské megy valaki utan ,,ist za niekym“ s madarskym megy valaki-
hez (-hez je sufix allativu, padu vyjadrujiceho smerovanie k niekomu/
nie¢omu), szobdn lakik ,,.byvat v miestnosti“ s madarskym szobdban la-
kik, kalk zo slovenciny kulcs a szobdtél ,klace od miestnosti® s typicky
madarskou formulaciou a szoba kulcsa. Doslovnym prekladom sloven-
skej vypovede je tiez Tegnap ldttalag téged a tévében ,vcera som ta videl
v televizii“ (namiesto Tegnap lattalak a tévében).

Slovo udvar je v madarcine zo slovanského dvor. Spatne sme z ma-
darciny prevzali aj slovo nadrspdn, resp. nandrspan (palatinus, kralov
zastupca), ktoré vzniklo zo slovenského nddvorny $pdn — z prislusnej
starSej podoby.'®

2.2.2 Hungarizmy v slovencine

Az do konca 15. storocia prevazoval v oblasti Uhorska vplyv miestnych
slovanskych dialektov na madar¢inu nad vplyvom v opa¢nom smere. Az
potom, o zacala byt existencia uhorského a habsburského $tatu ohro-
zovana tureckou rozpinavostou, sa pomery zmenili. Obdobia medzi
r. 1526, ked spojené cesko-uhorské vojska podlahli Turkom pri Mohaci
ar. 1689, ked Turci netispesne obliehali Vieden, mozno pokladat za prvé

15 Kultdrna (a politickd) situdcia Madarov na Slovensku — Sokolova (1987); Sutaj
(1990); Slavik (1932); Vigh (1992); Gyurgyik (1994); Lanstyak — Szabomihaly (2002).
Jazykova situdcia na juznom Slovensku, slovensko-madarské interferencie a kontak-
tové variety madarciny na Slovensku — Lanstyak (2000; 2001; 2002).

Kniezsov vyklad vzniku mad. nddorispdn je neprijatelny, najma ked sa jasne ukazalo,
ze slovo $pdn je staré slovenské slovo, z ktorého vzniklo aj mad. ispdn (Dorula, 1966,
1973).
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obdobie silnejsieho vplyvu madarskej kultury a jazyka na kultaru a ja-
zyk slovanskych etnik v Uhorsku, ako aj v jeho susedstve.

Hned po porazke pri Mohaci utekali na dnesné Slovensko z roz-
siahlych juznych tzemi Uhorska, obsadenych Turkami, ako Madari,
tak aj (v mensej miere) Rumuni a Chorvati. Na pozadi exodu prevazne
madarskojazycného obyvatelstva z dolnych Uhier do oblasti dnesného
Slovenska je v tejto dobe zrejma postupna hungarizacia tunajsej nizsej
a strednej Slachty a tiez obyvatelstva miest (Pauliny, 1983, s. 137).

Popri starsich latinizmoch, germanizmoch a bohemizmoch sa v tej-
to dobe objavuju nové hungarizmy, najma z oblasti hmotnej kultary
a vidieckeho sposobu zivota, ale aj terminy z oblasti remesiel a $tatnej
spravy, a dokonca aj rodinného Zivota. Napr.: apa ,otec®, drenda ,,pre-
najom pozemku alebo domu*, nechamester ,cechmajster” (< mad. atya-
mester; druhd cast z nem.), baganca ,tazsia obuv® (< mad. bakancs),
balta ,,sekera na dlh§om porisku“ (cez mad. z turectiny), barias/banias
»banik® (< banyasz), bard ,basnik“ (< bard; kultirny europeizmus),
bestia (< bestia, z lat.), bialos/beles ,tvarohovy kolac (< bélés), bires
»pansky sluha“ (cez mad. z turectiny), birsdg ,,pokuta® (< birsag), bitang
»lump, bosordk ,kouzelnik® (< boszorkany), bucoldk ,demizén®, budzo-
gan ,okovana palica® (cez mad. z turectiny), bugdr ,,chrobak® (< bogar),
cifra ,ozdoba", ¢asar ,cisar” (< csaszar), catd ,,suboj“ (< csata), kozacka
»vysoka obuv“ (< csizma), dezma ,desiatok” (< dézsma), dobos ,,bube-
nik“ (< dobos), dolomdn ,zdobeny kabat“ (< dolmany, z turectiny), fé-
delom ,veko", feferon ,feferonka® (cez mad. z niektorého orientalneho
jazyka), fertdl ,konc¢ina“ (< fertdly), fiamco ,,syn” (< fit1), furulds ,,pistec”
(< furulyas), gola ,,bocian” (< gélya), gundr ,houser® (< gunar), hadnad
»poru¢ik® (< hadnagy), hajdich ,drab“ (< hajdu), hamis ,falosny ¢lo-
vek® (< hamis), hintov ,,kociar® (< hintd), husdr ,jazdec* (< huszar), ine-
kes ,,spevak® (< énekes), juhds ,,ov¢iak® (< juhdsz), kalamdr ,kalamar,
kalap ,,Klobuk", kantdr ,,ohlavka®, katona ,vojak®, kdva (< kavé; arabské-
ho povodu), mac ,kocis“ (< kocsi), kéma ,,kmotor®, komords ,komor-
nik®, korthamester ,hlavny kuchar® (< konyhamester), kord (< kard),
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lada ,truhla®, mester ,majster (z nem.), orsdg ,straz“ (< 6rség), pav-
la¢ ,priestor pod krovom® (< padlas), pagd¢ ,okruhle a ploché pecivo
(< pogacsa), pandur ,straznik", papuca (< papucs; z orientalnych jazy-
kov), portapénz ,myto’, portds ,vratnik, strazca hranic“ (< portas), putka
»moriak® (< pulyka), rovds ,drevo so zdrezmi, i¢tovna pomocka“ (< ro-
vas), rytes ,,zavin“ (< rétes), salas ,ohrada pre ovce s obydlim pre ba¢u®
(< szallas, karpatizmus), sersdm ,naradie” (< szerszam), Sarkan ,drak®
(< sarkany), tanier ,tanier” (< tanyér), trombitds ,,trubac® (< trombitas)
a tiz ,karta najvyssie hodnoty* (< taz)".

J. Dorula uvadza: ,,Zlozeninu s mad. pénz nachdadzame v §titnickej
knihe vydavkov aj v slove portapénz, portapinz, ktoré sa tam pouziva
popri slove porta (z lat. porta = brana, vrata) a zodpovedajicom slove
domaceho povodu vrata. Vsetky tieto slova (portapénz, porta, vrata) sa
tu pouzivaju v terminologickom vyzname poddanska dan, dan z vrat,
t. j. z hospodarskej usadlosti. Slovo vrata sa tam, pravda, pouziva po-
pri slove brana aj vo svojom beznom neterminologickom vyzname, ale
slovo brana sa nepouziva v takom terminologickom vyzname ako slovo
vrata“ (Dorula, 1973, s. 184 - 185).

V spominanom historickom obdobi sa omnoho viac v slovencine
rozsirilo slovo hadnad’ (mad. hadnagy - porucik, nem. Leutnant). V po-
dobe harnad, harnadz (nacelnik zbojnikov) pozna toto slovo S. Czambel
z vychodoslovenskych a zo susednych polskych nareci. Bolo tam podla
neho rozsirené na celom tzemi'®.

Z pisomnosti 16. - 18. storocia z celého Slovenska je dobre dolozené
dalsie slovo madarského povodu hitvanny, chitvanny (mad. hitvany - zly,
podly, odporny; zlej kvality; chudy, postny, slaby, chorlavy). Pouzivalo

Zakladna vrstva hungarizmov, spétych s polnohospodarskym a pastierskym spdso-
bom zivota (tiez v dal$ich slovanskych jazykoch niekdajsieho Uhorska) — Schubert
(1982). Premenlivost vplyvu madarciny na slovenc¢inu - Dorula (1973). Hunga-
rizmy v dialektoch slovenciny - Habovstiak (1979) a najmai trojzvdzkovy slovnik
L. Rocchiho (1999 - 2010).

Czambel, S.: Slovenska re¢ a jej miesto v rodine slovanskych jazykov (1906 In Dorula,
1973).
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sa vo vyzname nekvalitny, menej hodnotny, denglavy, chorlavy. Na vy-
jadrenie vyznamov prid. mena hitvanny existovalo v slovencine popri
tomto slove vzdy viacero domacich slovenskych synonymnych vyrazov
(tamtiez).

Rozsirené bolo v 17. storo¢i aj sloveso engedovat (mad. engedni),
pouzivané vo vyznamoch ,nechat, dovolit, odpustit; pustit, prepustit
(napr. na cestu), ustipit, dat moznost“. Zo 17. storo¢ia mame tiez do-
klady na slovo kisasonka (mad. kisasszony), ktoré sa pouzivalo na ozna-
Cenie panskej sle¢ny. Na strednom a vychodnom Slovensku sa v 17. —
18. storoci casto pouzivalo slovo jezer, jazar a odvodené prid. meno
jezerny, jazerny, ktorych zakladom je madarské slovo ezer (tisic). Inak
sa v slovencine vyvinula situacia pri slove jazer (jazar) vtedy, ked bolo
sucastou kliatby tisic diablov... (tamtiez, s. 187).

Z pisomnosti 16. — 18. storocia je z vychodného Slovenska dobre do-
lozené slovo vdros i prid. meno vdrosky vo vyzname ,,mesto; mestecko”
(mad. varos — mesto)®.

Hungarizmy funguju v sucasnej slovencine skor v obmedzenej mie-
re — su napadnejsie nez bohemizmy, a preto boli v minulosti z jazyka
doslednejsie odstranované. Medzi beznejsie hungarizmy patria: bagan-
éa ,tazsia obuv® (< mad. bakancs), banovat ,,lutovat® (< mad. ban), ba-
toh (< mad. batyu), belcov ,koliska“ (< bolcsd), poflakovat sa ,poflakat
sa“ (< csavar), c¢iZma ,vysoka obuv® (< csizma), fdnka ,jemné pecivo
(< fank), fijok ,zasuvka“ (< fiok), galiba ,neprijemnost® (< galiba), hur-
ka ,jaternica“ (< [majas] hurka), pagd¢ ,,gulaté a ploché pecivo® (< po-
gacsa), paldanok ,,plot“ (< palank), taliga ,,dvojkolak® (< taliga), tarhoria
»cesto do polievky“ (< tarhonya) a topdnky ,,lahka obuv® (< topanka).

¥ Osobitne priaznivé podmienky na preberanie madarskych slov do slovenciny boli
tam, kde Zili Slovaci a Madari spolu, kde sa kazdodenne stretali. Tak to bolo napr.
v Stitniku, odkial mame spominant knihu vydavkov. Zo zapisov v tejto knihe vidi-
me, Ze sa tam niekedy pouzivaji madarské slova miesto slovenskych aj v takych pri-
padoch, ked ich pouzitie v slovenskom kontexte mozno vysvetlit len kazdodennym
spoluzitim Slovakov a Madarov (Dorula, 1973, s. 189).
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Specificka situdcia, pokial ide o hungarizmy, panuje v prostredi slo-
venskych jazykovych ostrovov v dne§nom Madarsku - v regione Békés
v juhovychodnom Madarsku, v pohori Pilis na severe Madarska medzi
Budapestou a Ostrihomom a v severomadarskom stredohori (Matra).
Slovenské jazykové ostrovy vznikli v 1. polovici 18. storocia (v ramci
znovu osidlovania oblasti, ktoré sa nedavno vymanili z tureckej spravy).
Slovaci zijuci na uzemi Madarska (asi 10 000) su bilingvélni a madarci-
na s ich materinskym jazykom interferuje pomerne silno*.

2.2.3 Z vyskumov slovenciny a madarc¢iny ako kontaktovych jazykov

Jeden zo sociolingvistickych projektov koordinovanych z Jazykovedné-
ho ustavu L. Stira SAV, znamy pod nazvom Slovencina v kontaktoch
(a konfliktoch) s inymi jazykmi, sa rozpractuval v rokoch 1994 - 1996
v nadvéznosti na predchadzajuci sociolingvisticky vyskum, ktorého vy-
sledky st publikované v zborniku Sociolingvistické aspekty vyskumu
sucasnej slovenciny (Sociolinguistica Slovaca 1).

Dovtedajsie vyskumy v oblasti slovensko-madarskych etno-jazy-
kovych vztahov sa zvic¢sa ststredovali na prieskum verejnej mienky.
Zaujimavé udaje kazdoroc¢ne uvadzalo napriklad Centrum socidlnej
analyzy v Bratislave. Boli publikované uidaje o tom, ako Slovaci vidia svo-
ju narodnu povahu i povahu prislusnikov inych narodnosti, s ktorymi
ziju v jednom State, ako aj nazor Madarov na samych seba i na Slovakov
(podrobnejsie porov. Buzassyova a Ondrejovic, 1994).

Vyskum sa uskuto¢nil v dvoch mestach juzného Slovenska: v Lucenci
a vo Filakove. Pretoze slovensky spisovny jazyk bol kodifikovany na za-
klade stredoslovenského, tzv. kulturneho interdialektu, v spominanych
mestach sa pouziva jazyk velmi blizky spisovnému jazyku v jeho kodi-
fikovanej ¢i hovorovej podobe. Kym vplyv madarského jazyka na mest-
sky jazyk v Lucenci je mierny, vo Filakove sa ukazuje ako ovela vyraz-
nej$i. V Lucenci osobity kolorit mestskej re¢i vytvara zmes miestneho

2 Atlas slovenskych ndreci v Madarsku — Fugedi, Ferenc, Kiraly (1993).
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variantu spisovného jazyka, okolitych novohradskych nare¢i a madar-
ského jazyka.

Vyskum smerovany na slovensko-madarské jazykové vztahy na uze-
mi juzného Slovenska aplikoval etnometodologicky orientovanu kon-
verza¢nu analyzu, ktorej cielom bol prieskum narodnych stereotypov
a ktora stavia najmd na minucidznej analyze spontannych rozhovo-
rov intraetnického i interetnického typu. Okolnosti a vstupné para-
metre sociolingvistického vyskumu: Najviac obyvatelov sa z vidieka
do Lucenca pristahovalo zo severnejsie polozenych obci, kde sidlia nie-
len nositelia ipelskych, ale aj detvianskych nareci; z juznej strany, kde sa
zasa nachadzaju zvicsa tzv. madarské dediny (dediny s prevahou ma-
darského obyvatelstva), je pocet pristahovalcov do Lucenca ovela nizsi.
V dosledku spomenutych migra¢nych procesov vznikol jemny timbre,
lahké zafarbenie bezného variantu mestskej slovenciny, ktory si sami
obyvatelia Lucenca, ale ani Filakova neuvedomuju. Upozornujt ich vsak
na to nezriedka obyvatelia inych (najma severnejsie polozenych stredo-
slovenskych) regiénov najma v pripadoch, ked sa tematizuje otazka ja-
zyka (,,spievate®, ,,zatahujete®, ,tak nejako madarsky zatahujete®).

V spominanom vyskume sa neskima ani tak to, ¢o hovoria ti¢astnici
komunikdcie, ale skor to, ako o tom hovoria. Nahravky spontannych
dialégov vyskumnici transkribovali a analyzovali, pricom pozornost
sustredili na etnické stereotypy, vykonali sekven¢nu analyzu, sledovali
sposob argumentacie, zddvodinovanie argumentov, jazykovu realizaciu
a pod. Metdda sa uplatnovala v zaznamenavani kratkych fragmentov.
Vysledkom skiimania, okrem $pecifického re¢ového prejavu, bolo aj po-
znanie, Ze medzi prislusnikmi va¢sinového a mensinového etnika nie je
ziadny jazykovy konflikt. Problematikou vyskumu hovoreného jazyka
v juznoslovenskej vidieckej oblasti sa zaoberala J. Fichtner (1999).

Dospela k zaverom, Ze na zaklade jazykového spravania slovenskych
obyvatelov skimanej dediny sa mozno domnievat, ze medzi nare¢im
a ovladanim spisovného jazyka nejestvuje nijaky linedrny vztah. Hoci
presidlenci mali pri svojom stredoslovenskom nérec¢i dobré predpoklady
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osvojit si spisovny jazyk, hovoria namiesto toho vo verejnych situaciach
predovsetkym zapadoslovensky ladenou mestskou konverza¢nou re-
¢ou, ktort povazuju za spisovny jazyk. J. Fichtner vplyv dvojjazykovosti
na slovenéinu vyhodnotila takto: ,,Skolské vzdelanie viedlo k tomu, Ze
slovna zasoba obyvatelov danej obce sa slovakizovala, hungarizmy z do-
vodov deficitu slovenskych ekvivalentov pouzivaju len najstarsi. Druha
generacia uplatiuje v slovenskom re¢ovom prude madar¢inu najcastej-
$ie ako Stylisticky prostriedok. Aj v reci tretej generdcie sa stretdvame
s vplyvom madar¢iny, aj ked len miernym...“ (Fichtner, 1999, s. 73).
V tej istej stadii dana autorka postoj k jazyku v bilingvalnom prostre-
di hodnoti takto: ,Omnoho doslednejsi je vsak vyber jazykov v rodine.
Mnoho Slovakov sa v zmiesanych manzelstvach rozhoduje pre madar-
¢inu a hovori nou i s detmi. Aj to savisi s predstavami o socialnom roz-
vrstveni Slovakov zotrvavajucich v dedine® (tamze, s. 75).

Vplyvom druhého jazyka dochadza k interferencidm, ktoré sa mozu
manifestovat na roznych trovniach jazykového systému. Najzretelnejsie
to byva na trovni slovnej zasoby. Na lexikalnej rovine sa jazykova inter-
ferencia prejavuje formou transferu, ktory je druhym hlavnym typom
striedania kodov. Na rozdiel od prepinania kddov sa v pripade transferu
bazovy jazyk (aspon po urciti dobu) nemeni; z druhého jazyka do neho
vnikaju iba jednotlivé slova alebo slovné spojenia.

Priklad (ako ho uvadza Lanstyak, 2002, s. 415):

V spisovnej slovencine je funkéné pomenovanie mestsky uirad, v ma-
darc¢ine na Slovensku je zauzivany kalk vdrosihivatal, kym v spisovnej
madarcine sa pouziva polgdrmesterihivatal = *tirad starostu/primdtora.
Vplyv druhého jazyka na prvy jazyk sa moze prejavit v pocetnejsej frek-
vencii jedného z moznych variantov, ktoré ma hovoriaci k dispozicii
tak v jednojazy¢nych, ako aj v dvojjazy¢nych varietach jazyka. Ide o tzv.
kontaktovy variant; v re¢covom prejave dvojjazy¢nych hovoriacich ide
o pozitivny kontaktovy efekt.
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Priklad: Mad. hagyomdny slovenski Madari pouzivaju menej, nez inter-
nacionalizmus - rozsireny najma pouZzivanim v slovencine (tradicia) —
tradicio.

Rozdiely su aj v pouzivani inych internacionalizmov. Priklad: agentiira,
komisszid, kontrolldl.

Madarskym Ziakom obyc¢ajne robi problém pouzivanie zvratného sa.
Nasledujuce priklady ilustruji porovnanie, ked v slovencine ide o zvrat-
né pendanty, v madarcine o pravé reflexivne slovesa.

Priklad:

Cesat sa — féstilkodik

kapat sa - fiirdik

umyvat sa — mosakodik/mosakszik
utierat sa — toriilkozik

obliekat sa — oltozkodik/oltozik.

Medzi slovenc¢inou a madarcinou st zna¢né rozdiely na urovni véetkych
jazykovych rovin, ¢o vyplyva z prislu$nosti obidvoch jazykov k roznym
typom jazykov, ale cielom tejto kapitoly nie je spomenuté rozdiely vy-
Cerpavajuco opisat. Priklady st len ilustra¢ného charakteru.

Jazykové kontakty su jednym z najdolezitejsich faktorov extraling-
vistického charakteru, ktoré prispievaju k vzniku urcitych inovacii v ja-
zyku. Kazdy jazyk je v diachronickom procese ovplyvneny susednymi
jazykmi. Socidlna a jazykova interakcia medzi roznymi statmi a narodmi
rozsiruje a prehlbuje jazykové kontakty. Kontakty jazykov sa prejavuju
v ich vzéjomnom posobeni a ovplyviiovani sa navzajom. Kontakty st tie
najpozoruhodnejsie udalosti dejin jazyka; prave jazykové kontakty naj-
viac menia jazyky. Bilingvizmus je jednym z délezitych lingvistickych
pojmov suvisiacich s jazykovym kontaktom. Fenomén znamy ako bi-
lingvizmus predstavuje vynimoc¢ny zaujem nielen z pohladu lingvistiky.
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2.3 Lingvokulturolégia - formovanie a rozvoj lingvokulturologie
ako relativne mladej metavedy

Poznatky vo vyssie uvedenej podkapitole treba chapat ako sucast okru-
hu, ktory dotvéra spektrum informacii historicko-jazykového charakte-
ru, ale naznacuje aj prienik do sucasnych jazykovych vztahov slovenci-
ny a madarciny. Ako taky sa stdva sucastou novej aplikovanej vedeckej
discipliny zaloZzenej na principe synergickosti, a to lingvokulturoldgie.
Vyskum v tejto oblasti zacina v pokuse vyclenit niektoré vSeobecné
markery - rozliSovacie prvky teoretického a aplikovaného v lingvo-
kulturologickych vedomostiach ako celku, ¢o vytvara novu lingvo-
metodicku realitu v opisovani a vyucovani jazykov prostrednictvom
kultur. ,,Lingvokulturoldgia je komplexna vedecka disciplina syntetic-
kého typu, ktora skiima vzdjomné vztahy a interakcie medzi kultarou
a jazykom v jeho fungovani a odrdza tento proces ako celistvu $truk-
taru jednotiek v jednote jazykového a mimojazykového obsahu pomo-
cou systematickych metdd a s orientaciou na siicasné priority a kultar-
ne nastavenia“ (Vorobjov, 2008, s. 37). Ulohou lingvokulturologické-
ho poznania aplika¢ného charakteru je vedecké zabezpecenie riesenia
praktickych problémov vyucby réznych jazykov na zaklade maximalne
efektivneho vyuzitia teoretickych poznatkov o jazyku - kultdire — osob-
nosti. Triada jazyk - kultiira - osobnost je obsiahnuta v diele W. von
Humboldta, kde sa v lingvistickej koncepcii Humboldta jazyk povazuje
za urcity ,medziludsky svet®. Moderna lingvokultura interpretuje vset-
ky tri fenomény jazyk - kulttra — osobnost v ich neoddelitelnej jednote.
Tato uloha sa ukazuje ako pomerne zlozita, pretoze aj jazyk, aj kultura,
aj osobnost st vo svojej povahe mimoriadne zlozité.
Lingvokulturolégovia sa domnievaju, ze hlavnhym predmetom apli-
kovanej lingvokulturolégie méze byt vyskum monolingvizmu a biling-
vizmu. Aplikovand lingvokulturologia a metodika vyucovania jazyka st
zalozené na tom, ze dvojjazy¢nost (bilingvizmus) ma pozitivny vplyv
na rozvoj pamadti jednotlivca, schopnost chapat, analyzovat a diskuto-
vat o javoch jazyka. PInohodnotne sa rozvijajuci bilingvisti sa vd¢sinou
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lahko a efektivne ucia a lepsie ako ostatni zvladaju abstraktné vedy, lite-
raturu a iné cudzie jazyky.

V sacasnosti sa sformovali hlavné teoretické vychodiska lingvo-
kulturoloégie: vyvinuta bola tedria interakcie jazyka a kultury, koncepcia
jazykovej osobnosti, preskimané hlavné parametre pojmu ,jazykovy
obraz sveta®, odhalené problémy a perspektivy opisovania konceptov
a konceptosfér a pod. Ulohou lingvokulturoldgie ako aplikovanej vedy
sa stava zaistenie rieSenia praktickych problémov vyucovania réznych
jazykov na zaklade maximalne efektivneho vyuzitia teoretickych vedo-
mosti o jazyku - kultire — osobnosti, ako aj rieenie aktudlnych problé-
mov medzikultirnej komunikacie.

Perspektivnymi sa javia vyskumy, ktoré sa tykaju lingvokultu-
rolégie textu, najmd v aspekte vzajomného prenikania priestorovo-
-¢asovych Struktar. Lingvokulturolégia textu vychadza z toho faktu, ze
text je Specifickou projekciou kultirneho priestoru a mé cely rad do-
sledkov z hladiska struktdry, obsahu a jazykového naplnenia. Nasledne
mozno hovorit o Strukture textu ako o kultirne determinovanej entite.

Popri vyssie opisanej trajektdrii rozvoja lingvokulturologického po-
znania sa najdolezitej$im smerom rozvoja vznikajucej vedy, jej ,bod-
mi rastu®, stalo uskutocnovanie velmi rozsiahlych (z hladiska riesenych
problémov a uloh) a intenzivnych (z hladiska frekvencie uskutoc¢nova-
nia) aplikovanych, prakticky orientovanych vyskumov, ktoré sa tykaju
predovsetkym otazok vyucby rustiny ako cudzieho jazyka, ako aj inova-
tivnych technoldgii pedagogickej ¢innosti ako take;.

Takze ak je ciefom teoretickej lingvokulturolégie skiimanie a vypra-
covanie metodologicky ukotvenych paradigiem jazyka v jeho spojeni
s kulturnymi procesmi, systematizacia a odhalenie osobitosti fungova-
nia jazyka, potom zakladom aplikovanej lingvokulturologie je praktické
vyuzitie zakladov fundamentalnej vedy o jazyku, kultire a osobnosti
na rie$enie realnych problémov, ktoré sa vyskytuji v praxi vyucby ja-
zykov. Dva uvedené vektory (teoreticky a aplikovany) rozvoja lingvo-
kulturologického poznania viedli k formovaniu relativne samostatnych
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pododborov lingvokulturoldgie: konceptualno-teoreticko-porovnava-
cej a aplikovanej lingvokulturologie.

Lingvokulturolégia ma vyrazne interdisciplinarny charakter a in-
tegruje rozne vedomosti humanitného charakteru. Pre sti¢asnu lingvis-
tiku st interdisciplinarne vyskumy najcharakteristickejsie a najziada-
nejsie. Interdisciplinarny charakter lingvokulturoldgie je jej podstatnou
vyhodou. V tomto ohlade je lingvokulturolégia prejavom vseobecného
trendu sucasnej vedy k integracii, vzajomnému ovplyviiovaniu a preni-
kaniu r6znych oblasti poznania pri skimani spolo¢ného objektu vysku-
mu, ktorym je v konecnom dosledku tridda jazyk — kultira - osobnost.
Na tato triddu nadvazuju fakty, ktoré z vyskumu jazykovych kompeten-
cii ziakov Skoly s VJM na ilustraciu prinasame nizsie. Inymi slovami:
ovladanie cielového jazyka tizko suvisi s kultdrou a hodnotami, ktoré
narodno-jazykové spolocenstvo cielového jazyka vyznava.

2.4 Derivacia - najproduktivnejsi slovotvorny postup v slovencine
v kontexte kompetencii Ziakov na $kolach s vyucovacim jazykom
madarskym

K najvyraznej$im spdsobom obohacovania slovnej zasoby sucasnej slo-
venciny patri tvorenie slov. ,,V poslednych desatrociach sa slovotvorba
vykrystalizovala ako zakladny pomenovaci postup v synergickej inter-
akcii s ostatnymi postupmi, najmé s preberanim slov z cudzich jazykov,
s tvorenim ustalenych viacslovnych pomenovani a s tvorenim novych
slov na zaklade prendsania vyznamu“ (Furdik, 1998, s. 68). Slovotvorne
motivované slova su dve tretiny slovenskej lexiky a vztahom slovotvor-
nej motivacie je spaty asi 96 percent slovnej zasoby slovenc¢iny“ (Furdik,
1989, s. 29).

Aktudlne v oblasti odvodzovania a slovotvorby vedci svoje vyskumy
zameriavaji na osvojovanie si derivacie a kompozicie tak v ranom ob-
dobi (napr. Clark, 2009, s. 254 - 278, 2015), ako aj v $kolskom obdobi
(napr. Tyler — Nagy, 1989, In: Liptakova, 2018, s. 605).
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Problematika odvodzovania v slovencine je centrom slovotvorného
systému. Derivatologia zistuje systémovu spolupatricnost jednoslov-
nych lexém na zdklade ich synchréonne uvedomovanej morfematicko-
-sémantickej korespondencie. Svojimi metédami i poznatkami posky-
tuje zavazné podnety aj inym jazykovednym disciplinam. Zakladnou
jednotkou slovotvorného systému, ako aj zakladnym vyskumnym ob-
jektom derivatoldgie je slovotvorne motivovana jednoslovna lexéma -
derivatéma. Derivatéma je sucastou vztahov slovotvornej motivacie.
Za derivatémy pokladame nielen odvodené a zlozené slova, ale aj ich
motivanty bez ohladu na to, ¢i si samy slovotvorne motivované alebo
nie (Furdik, 2004, s. 33).

Nadobudanie explicitnych slovotvornych znalosti ma pre dieta vy-
znam nielen pri obohacovani jeho slovnej zasoby, pri procesoch pro-
dukcie a recepcie textu, ale aj pri rozvijani jeho kognitivnych schopnosti
(Liptakova, 2018, s. 610).

Na zistovanie schopnosti ziakov tvorit v sloven¢ine nové pomenova-
nia derivaciou bola aplikovand metdda elicitacie, ¢im sa ziskali od res-
pondentov elicitované uzudlne motivity a elicitované neuzudlne moti-
vaty. Bola to ¢ast primdrneho vyskumu v ramci riesenia vyskumného
problému dizertacnej prace K. Jobovej Szivekovej v r. 2021. Konkrétne
sa aplikovala verbalno-manipula¢na metdda: praca s kartickami s ob-
razkami prameniacimi z oblasti, ktoré implicitne obsahuju hypero-
-hyponymické vztahy. Na zistovanie jazykovych kompetencii u detské-
ho bilingvistu (inten¢ny $kolsky bilingvizmus) boli vybrané konkrétne
podstatné mena: maskulina a feminina s nulovou rela¢nou morfémou.
Tento vyber bol motivovany tym, aby sa eliminovali mozné alternacie,
ku ktorym by pri odvodzovani mohlo dojst.

Ponuknuty inventar motivantov a sufixov znamenal pre respon-
dentov proces elicitacie produktivnych ¢i v jazyku najproduktivnejsich
onomaziologickych kategorii pri vyjadrovani vyznamov deminutivnosti,
augmentativnosti ¢i feminativnosti (prechylovania). Tento vyber antici-
poval jazykovo-recovu skusenost s danym slovotvornym repertoarom,
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t. j. proceduralne jazykové schopnosti participantov ako vekovo $peci-
fickych bilingvistov.

Ziakom 5. ro¢nika (ZS s VJM) boli pontknuté dve skupiny moti-
vantov a ku kazdej skupine motivantov bol pontknuty aj stibor sufixov,
o ktorych je relevantné predpokladat, ze participanti ich poznaji z bez-
nej recovej skusenosti. Ku kazdému motivantu boli priradené aj dva
distraktory - v texte oddelené lomkou. Motivanty: futbal, lopta, pria-
tel, strom, dub, urad, gitara, voda, vino, zdhrada. Zo ziskaného (polo-
$truktirovanym interview) vyskumného a zapisaného materialu vybe-
rame derivaty a slovné spojenia, ktoré ziaci utvorili: futbalista, futbalka,
hrajui loptu, futbalovy lopta, futbalny lopta. V poslednom priklade bol
pouzity (ponuknuty) distraktor -ny. Zo zachyteného a autorkou dizer-
tacnej prace zapisaného polostruktirovaného interview vyberame:

Ucitel: Precitaj slovo.

Ziak: Priatel.

Ucitel: Kto je priatel?

Ziak: (povedal po madarsky bardt).

Ucitel: Preco si napisal priatelovy?

Ziak: Je priatelovy pero.

V pripade slova brat ziak pouzil madarsku lexému bardt. Aj na trovni
sufixov boli pozorovatelné interferencie s madarc¢inou ako materinskym
jazykom: Ziak pri vybere sufixu k slovu dub pouzil priponu -dr > dubdr
s vysvetlenim, Ze je to clovek, ktory rube drevo — stromy — duby (?). Pri-
pona -dr bola ponuknuta ako distraktor popri -isko, -ovy, -dk, t. j. vSetko
korektné a v slovencine uzualizované sufixy. V pripade motivanta strom
vznikli odvodeniny stromkdr (¢lovek, ktory ,,pomaha stromu®), ale aj
stromka. V tomto pripade ziak pouzil ako motivant madarské slovo fa -
fdcska = strom a vzniklo > stromka.

V pripade motivanta skafander ziak pouzil distraktor -ny > skafan-
derny, ¢o vysvetlil: ,,skafanderny clovek ked je iirben. Ziak pouzil ma-
darské slovo znamenajtice vesmir.
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Iné priklady: namiesto anticipovaného gitarka > gitarik; namiesto
vradnik (od slova trad) vzniklo: ,,Uradsky clovek pracuje.“ Motivant
banka sa namiesto do motivatu bankdr premietol do slovného spojenia
bansky clovek.

Pomenovania - slovd, ktoré vznikli prefixdlnou derivaciou predsta-
vuju dve vyznamové kategorie:

« uzualne prefixalne verba vytvorené z ponuky motivantov a pre-

fixov: odpisat, vypisat, prepisat;

o vlastné uzudlne prefixalne verba vytvorené vlastnym (nie po-
nuknutym) prefixom pripojenym samotnym ziakom k ponuk-
nutému motivantu: dopisat, napisat, zapisat, podpisat, predpisat,
opisat; v pripade motivantu kricat: prekricat, ale aj odkricat.

Vyrazne lepsie vysledky v porovnani so sufixalnym tvorenim slov Zziaci
dosiahli pri pouziti obrazovo-manipulativnej metddy, ked mali kon-
krétne obrazky hierarchizovat na zaklade hypero-hyponymickych vzta-
hov. Z uvedeného vyplyva, Ze boli uspesni pri zistovani schopnosti kate-
gorizacie v jazykovom obraze sveta v ciefovom jazyku.

Naopak, pri tvorbe rozpravania — narativu, v ktorom mala byt ex-
plicitne vyjadrena epizdda, boli tspesni len jednotlivci. Skimanim na-
rativnych Struktur sa v ostatnych desatrociach zaoberaju naratoldgovia
a prvé prace tohto druhu sa objavuji najmé v americkom vedeckom dis-
kurze. Tedriou a analyzou narativnych Struktir sa zaobera nova lingvis-
tickd disciplina — naratologia. Za narativa su povazované dve nezavislé
vypovede produkované vo vztahu k jednej udalosti (McLaughlin, 2006,
s. 283). Naratoldgia vymedzuje $tyri zakladné typy narativ — rozprava-
nie prezitej skusenosti, planovanie, udalosti, objasnovanie udalosti, roz-
pravanie pribehu (Owens, 2008, s. 318 - 319, Zajacova, 2005, s. 74 - 76,
Harcarikova, 2007, s. 73 - 74). Podla McLaughlina (2006, s. 375 - 376)
sa u 5 ro¢ného dietata vyskytujui pravé narativa, ktoré nazyva neorgani-
zované retazce (unfocused chains) a su charakterizované slabou konzis-
tenciou vo vztahu k téme, hoci logicky st usporiadané relativne dobre
(Klimovi¢, 2016). Tretim stupriom narativ su tzv. kompletné narativa
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(complete narratives), pre ktoré je prizna¢na vysokd miera vzajomnej su-
vislosti medzi udalostami, postavou a jej konanim, ktoré je aj zd6vodne-
né (Klimovi¢, 2016, s. 32). Tieto narativa uz maju znaky zrelych narativ.

V tu opisovanom vyskume sa hodnotili komunikdty bez struktury,
s opisnou sekvenciou, s casovou sekvenciou, relativnou sekvenciou a ko-
munikéty s epizédou. Cas v pribehu - je to zékladna podmienka pri-
behu, dodrzana je vtedy, ked je v texte priamo uvedené, Ze Cas plynie,
udalosti na seba nadvizuju na zaklade ¢asovej postupnosti, kritérium sa
tyka aj priznakového rozvijania témy, ¢ize vstupenia do deja uprostred;
kauzalita - v texte je zrejmy vztah medzi pri¢inou a dosledkom, napr.
konanie postavy ma za nasledok inu pribehovi udalost, alebo konanie
postavy vyplyva zo zmeny v udalosti; orientacia na ciel - postava v texte
kona, aby nieco dosiahla, pri ¢itani je zrejmé, o ¢o postave v pribehu
ide; prekazka — postava na ceste za svojim cielom musi v pribehu pre-
konat istu prekazku, nieco zvladnut, vyriesit nejaky problém, zapletku;
pointa - v texte je priamo uvedené napadité alebo prekvapivé rozuzlenie
pribehu, viaze sa na hlavnu postavu a jej konanie, moze byt vo forme vy-
jadrenia hlavnej myslienky alebo moralneho poucenia (Klimovi¢, 2016,
5. 84 — 85).

Na ilustraciu prinasame ukazku jednej z najlepsich Ziackych prac
ziskanych v empirickom vyskume K. Jobovej Szivekovej (nepublikovana
dizerta¢na praca, 2021):

»~Moje domdce zvieratd si: jeden pes a dva macky. Psik sa vold
Szotyola. Macky sa volajii Csikos a Panda. Szotyi je niekedy dost
agresivny, a mily pes. Macky su vonkajsie zvieratd 4 roky. Szotyi
Zije vnutri je dvojrocny chlapcek. Macky sii velmi milé a krdsne.
Moje najobliibenejsie zviera je kon. Kor je velmi hospodarske zvie-
ra, velmi milé. Tahd vozik a dd sa jazdit nasn. Majii velmi rychle
travenie, preto musia denne viac hodin jest.“

Vysledky vyskumu ukazali, Ze kompetencie ziakov vo veku asi 10 - 11 ro-
kov na ZS s VJM st rdzne, zvidc$a na drovni receptivneho bilingvizmu.
Treba zdoraznit, ze ide o vysledky Ziakov, ktori vo svojom prirodzenom
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jazykovom prostredi neprichadzaju do styku so slovencinou, resp. s nou
prichadzaju do styku len na hodinach slovenciny v ramci vyucovania.

Slovencina je va¢sinou ziakov na $kolach s VIM vnimand ako cudzi
jazyk. Slovensky jazyk je z aspektu Ziaka, ktorého materinskym jazykom
je madarcina, jazykom tplne odlisnym, ktory je typologicky flektivny
a genealogicky ide o slovansky indoeurdpsky jazyk. Madarsky jazyk sa
typologicky zaraduje medzi aglutina¢né jazyky a genealogicky medzi
ugrofinske jazyky.

Korektné pouzivanie jazyka (v tomto pripade slovenciny subjektmi
madarskej narodnosti) najma vo formalnej komunikacii je do znac¢nej
miery podmienené socidlnou charakteristikou pouzivatelov a pod-
mienkami jazykovych vztahov. Preto pri vyuc¢ovani druhému jazyku by
sa mali brat do tGvahy jazykové pravidla, pokyny, odportcania, ako aj
vonkajsie faktory.

Otazky, ulohy a namety na premyslanie

1. Ako suvisi lexikdlna rovina jazyka s inymi jazykovymi rovinami?

2. Preco st interferencie na urovni lexikalnej roviny najzretelnejsie?

3. Pre$tudujte si cast Slavizmy v madarcine a vyberte z nich tie, ktoré
poznate?

St slovencina a madarcina kontaktné jazyky a ¢o z toho vyplyva?

5. Urobte historicky prierez slovensko-madarskych vztahov a v ich
kontexte dedukujte, ktoré slova z ktorého historického obdobia pre-
nikali zo sloven¢iny do madarciny a z madarciny do slovenciny?

6. Vyskytuju sa hungarizmy v slovenc¢ine? Uvedte priklady a porovnaj-
te ich s prikladmi v danej podkapitole.

7. Co je lingvokulturoldgia, ¢im sa zaobera a ako suvisi s jazykom?

8. Uvedte vietky slovotvorné postupy, vyberte ten, ktory je v sloveni-
ne najproduktivnejsi a odévodnite, preco?

9. Vysvetlite, ¢o je motivant a ¢o je motivat?

10. Preco je opodstatnené predpokladat, Ze zZiak madarskej narodnosti
vie korektne odvodzovat slovda pomocou uzualizovanych sufixov?
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Ktora metdda sa pouziva na zistovanie komunika¢nych kompeten-
cif ziaka - bilingvistu? O ktorych dal$ich metddach ste sa v kapitole
docitali?
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3 KONTRASTIVNE FONETICKE JAVY
MEDZI SLOVENCINOU A MADARCINOU
A ICH REFLEXIA VO VYUCOVANI

Vzhladom na zameranie a ciel tejto kapitoly (spravne osvojenie si slo-
venskej vyslovnosti hovoriacimi madarskej narodnosti) sa slovensko-
-madarské kontrastivne prvky zo zvukovej roviny vysvetluju na po-
zadi slovenského fonetického systému. Predmetom zdujmu st najma
segmentdlne zvukové javy t. j. samohlaskovy (vokalicky) a spoluhlas-
kovy (konsonanticky) systém, pretoze rozdielnu vyslovnost, resp. chyby
vo vyslovnosti mozno pozorovat prave v segmentalnej oblasti jazyka.
Upozornovat na kontrastivne javy je dolezité najma pre moznu inter-
ferenciu, t. j. vzdjomné ovplyviiovanie a narusanie jazykovych noriem
medzi dvoma jazykmi (Alabanova, 2015, s. 87). KedzZe v oblasti supra-
segmentdlneho podsystému jazyka nepozorujeme medzi madaréinou
a slovencinou rozdiely, tejto oblasti nie je potrebné venovat osobitu
pozornost. M. Alabanova vsak upozornuje, ze ,kym ziaci neovladaja
techniku c¢itania a nepochopia vyznam po prvom ¢itani, robia chyby
v prizvukovani slabik“ (Alabanova, 2015, s. 97). Preto autorka zdoraz-
nuje ulohu uditela pri vzorovom pred¢itani textu. Neskor sa spdjanie
predloziek so slovom a ich korektné prizvukovanie nacvicuje s uvedo-
menim (tamze).

V nevyhnutnej miere je potrebné poukazat v niektorych castiach aj
na vztah ortografie a vyslovnosti, pretoze nespravna vyslovnost moze
byt casto ovplyvnena aj rozdielnou pravopisnou sustavou slovenciny
a madarciny a jej zvukovou realizaciou (napr. grafické zaznacovanie
mikkosti v slovencine a madarcine, resp. nezaznacovanie mékkosti slo-
venskych spoluhlasok v niektorych poziciach).

Este pred samotnym zameranim sa na segmentélny systém sloven-
ského jazyka (v kompardcii s madarskym jazykom) je potrebné upo-
zornit, Ze pri skumani zvukovych aspektov jazykov nachadzame také
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znaky, ktoré mozno oznacit za univerzalne, a mnozstvo dalsich, ktoré
platia s minimalnymi odchylkami. Ide o fonetické a fonologické uni-
verzalie (Dubéda, 20025, s. 22). Medzi zdkladné univerzélie, ktoré ur-
¢uju samotnu podstatu zvukového fungovania jazyka, podla T. Dubédu
(tamze, s. 24 — 25) patria:

a) Zvukova podstata reci: Prvotnou formou jazykovej komunikacie
je jej zvukova podoba. Pismo sa povazuje za druhotné ako z hla-
diska fylogenetického, ontogenetického i z hladiska frekvencie
pouZitia.

b) Oralny pdovod reci: Dolezita je tu fona¢na funkcia hrtana, pretoze
v nom st umiestnené hlasivky, ktoré vytvaraju periodicky zvuk.

c) Syntagmaticky kontrast a paradigmaticka opozicia: Jazykova
komunikdcia ma linedrnu povahu, ¢o znamena, Ze vyznamové
jednotky sa neprenasaju sucasne, ale postupne. Na produkciu
vety je preto potrebny urcity cas, ktory je nutny na postupnu pro-
dukciu sledu slov, skladajucich sa zo sledu hlasok. Umiestnenie
jazykovych znakov do linearneho retazca teda vedie k uplatnova-
niu syntagmatickych vztahov a moznost substittcie jazykovych
jednotiek na rovnakej syntagmatickej pozicii nasledne vyustuje
do paradigmatickych vztahov. V oblasti fonetiky je na syntagma-
tickych vztahoch zalozend napr. fonotaktika®, na paradigmatic-
kych vztahoch $tidium fonologickych opozicii medzi zvukovymi
segmentmi.

3.1 Uvodné poznamky k segmentilnemu zvukovému podsystému
slovenciny v komparacii s madarcinou

Vo vsetkych jazykoch sveta existuje kontrast medzi samohlaskami
(vokalmi) a spoluhlaskami (konsonantmi), rovnako ako v nich existu-
je princip slabi¢nosti (Dubéda, 2005, s. 41). Aj zvukovy segmentalny

21 Fonotaktika sa zaobera vyskytom, kombinovatelnostou a syntagmatickymi vztahmi
fonologickych jednotiek (Bi¢an, 2017).
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systém slovenciny i madar¢iny preto mozno rozdelit na samohlaskovy
a spoluhlaskovy podsystém.

Z hladiska nacviku vyslovnosti segmentalnych javov je vhodné vy-
chadzat (pri vyuc¢ovani daného jazyka ako cudzieho, ale aj ako druhého
jazyka) z frekvencie hlasok. Najvacsiu pozornost je potrebné venovat
najcastejsie sa vyskytujucim hldskam, teda prvkom, ktoré sa v jazyku
casto opakuju (a z nich osobitne hlaskam, ktoré st pre hovoriacich na-
ro¢né z hladiska komparacie s ich materinskym jazykom). K najcastej-
$im slovenskym hlaskam patria podla J. Sabola (2021, s. 27 - 28) sa-
mohlasky a, o, e, i, zo spoluhlasok st to hlasky s, v, t, r, m, k, n. Naopak,
najmenej frekventované su samohlasky d, d, dalej slabi¢né spoluhlasky
7, I, spoluhléska d# a dvojhlaska iu. Spisovna slovenéina ma frekvenény
pomer spoluhldsok a samohlasok priblizne 1,3 : 1, ¢im stoji medzi ro-
manskymi jazykmi (pre ktoré je typickd vyssia samohlaskovost) a ger-
manskymi jazykmi (v ktorych je samohldskovost nizsie zastipena).

Je potrebné uviest, ze jednotlivé vyslovnostné javy v slovencine, kto-
ré sa v nasledujucich podkapitolach analyzuju, by si ziak s materinskym
jazykom madarskym mal oslovit v ramci predmetu slovensky jazyk
a slovenska literatira uz na prvom stupni zakladnej skoly, resp. v pr-
vom cykle (1. az 3. ro¢nik) zakladného vzdelavania. Podla vzdelavacich
$tandardov pre vzdelavaciu oblast Jazyk a komunikdcia (podoblast vyu-
¢ovanie slovenského jazyka ako druhého jazyka) by ziak po absolvovani
1. cyklu mal dokazat (uvadzané su iba Casti relevantné pre zameranie
tejto publikacie, teda vyslovnost hlasok a kontrastivne javy):*

« ,nazdaklade vzorového prednesu a po priprave ¢itat so spravnou

vyslovnostou spoluhlasky h, ch, I, slabikotvorné spoluhlasky I,
f, samohlasky a, 4, e, é, 4, 6, dvojhlasky ia, ie, iu, 6 a hlaskové
skupiny,

2 Statny vzdelavaci program pre zdkladné vzdeldvanie. Dostupné na: https://www.
minedu.sk/data/files/11808_statny-vzdelavaci-program-pre-zakladne-vzdelavanie-
cely.pdf (cit. 17. 10. 2025).
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« na zaklade vzorového prednesu a po priprave citat so sprav-
nou vyslovnostou hlaskové skupiny a slovd, v ktorych nastava
spodobovanie,

e po priprave ¢itat zname texty v ucebnici spravhym tempom,
spravnou vyslovnostou a intonaciou.”

Preto ak budu pri niektorych naro¢nejsich vyslovnostnych javoch uva-
dzané vhodné slova alebo cvicenia na osvojenie si daného vyslovnost-
ného javu, tieto budu ur¢ené najmi pre ziakov prvého cyklu zdkladného
vzdelavania. Ako sa vSak spomenie aj dalej, niektoré vyslovnostné ne-
dostatky si ziaci prendsaju aj do vyssieho vzdelavania, dokonca s niekto-
rymi vyslovnostnymi chybami sa mozno stretnut aj u tudentov vyso-
kych $kol. Nie je preto vylicené, ze niektoré cvicenia mozu posluzit aj
ziakom druhého (4. a 5. ro¢nik), resp. tretieho cyklu (6. az 9. ro¢nik).

Pri opise slovenskej ortoepickej vyslovnosti sa vychddza najma z ko-
difikac¢nej prirucky Pravidld slovenskej vyslovnosti (Kral, 2009). Ortoepii
zapadoslovanskych jazykov (Cestiny, slovenciny a polstiny) sa venuje
publikacia P. Kuldanovej, P. Petrasa a Mileny Hebal-Jezierskej (2022).
Kapitolu o ortoepii segmentalnych a suprasegmentélnych javov v slo-
vencine spracoval P. Petras (2022, s. 118 - 153).

Vhodné cvic¢enia na nacvik slovenskej spisovnej vyslovnosti ob-
sahuje cvic¢ebnica Orthoepy of West Slavonic Languages - Practical
Excercises (Workbook for practising standard Czech, Slovak and Polish
Pronunciation) (Kuldanova — Ol$iak — Hebal-Jezierska, 2020).

3.2 Slovenské samohlaky

Slovenské samohlasky mozno rozdelit podla zloZenia na jednoduché
(jednohlasky, monoftongy) a zlozené (dvojhlasky, diftongy). Podla
vlastnosti kvantity sa dalej samohlasky v slovencine delia na kratke
a dlhé.
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1. Slovenské samohldsky podla zlozenia (Krdl, 2009, s. 38):*
a) jednoduché (jednohlasky, monoftogny): a [a], d [4], 4 [4], e [e],
é[é],i[il, 7 [i], o [o], 6 [6], u [u], 4 [d];
b) zlozené (dvojhlasky, diftongy): ia [ia], ie [ie], iu [iu], 6 [uo].

2. Slovenské samohldsky podla trvania (Kral, 2009, s. 38):
a) kratke: a [a], d [d], e [e], i [i], o [0], u [u], & [a];
b) dlhé: g [4], é [é], i [i], 6 [0], u [a], ia [ia], ie [ie], iu [iu], 6 [uo].

K dlhym samohlaskam sa zaraduju dlhé monoftongy a diftongy. Spi-
sovna slovencina teda obsahuje pat zakladnych kratkych vokalov (a, e,
i, 0, u), z ktorych kazdy ma svoj dlhy protiklad (d, é, 7, 6, 1). Specifické
postavenie ma samohlaska d, pretoze v neutralnom style vyslovnosti
(Kral, 2009, s. 48) sa bezne nevyslovuje, resp. sa jej vyslovnost nevyza-
duje (bezne sa nahrddza vokalmi e alebo a), ale ani nezakazuje. Sticasny
stav v slovenskej vyslovnosti je vsak taky, ze v beznej recovej praxi sa
tato hlaska prakticky nevyslovuje.

Samohlasky sa dalej klasifikuju aj podla polohy jazyka (najma jeho
$picky) pocas artikuldcie danej samohlasky, a to jednak v horizontal-
nom i vertikalnom smere:

3. Slovenské samohldsky podla polohy jazyka v horizontdlnom smere
(Kral, 1989, s. 258):

# 7 dovodu prehladnosti a na tcely porovnania a dalSej analyzy slovenskej a madar-
skej vyslovnosti sa hldska uvadza vzdy najprv zapisand kurzivou (jej grafickd podoba
v pisme, teda graféma), nasledne sa uvadza v hranatych zatvorkach jej prepis vo fo-
netickej transkripcii. V Prilohe ku kapitole 3 je uvedena Tabulka znakov fonetickej
transkripcie pouzivanych pri prepise slovenskej vyslovnosti.
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4. Slovenské samohldsky podla polohy jazyka vo vertikdlnom smere
(Kral, 1989, s. 258):

a [a];
b) prostredné: e [e], é [é], o [0], 6 [6];
0

c) vysoké: i [i], 7 [1], o [o], 6 [4].

Podla ucasti pier sa dalej samohlasky o [o], 6 [6], u [u], @ [a], iu [iu],

a) nizke: d [4], a [a],

6 [uo] charakterizuju ako labializované (Kral, 1989, s. 258), ¢o zname-
na, ze sa vyslovuju s aktivnou tcastou pier, teda pri ich vyslovnosti sa
vy$puluju a zaokruhluja pery. Tato charakteristika je obzvlast dolezita
najma pri porovnani s madarc¢inou, pretoze madarcina ma labializované
aj také samohlasky, ktoré v slovencine nie st labializované.

3.2.1 Kontrastivne javy v systéme samohlasok

Charakteristiku vokalického systému madar¢iny uvadza napriklad pub-
likacia Fonetika, a beszéd tudomdnya (Gdsy, 2004, s. 67n). Kedze sa
vsak tato kapitola zameriava na kontrastivne slovensko-madarské fone-
tické javy, ktoré mozu ovplyvinovat vyslovnost slovenskych hlasok, nie
je tcelné podrobne rozoberat madarsky vokalicky systém. Tato Cast sa
zameria len na spolo¢né a rozdielne znaky v samohlaskovom systéme
slovenciny a madarciny, samozrejme, so zameranim na slovenské sa-
mohlasky, kedze ciefom osvojovania si spravnej slovenskej vyslovnosti
ma byt korektna vyslovnost slovenskych samohlasok.

Charakteristika kontrastivnych samohlaskovych javov v tejto kapi-
tole vychadza najma z publikdcie M. Alabanovej (2015), pricom na nie-
ktorych miestach uvedené fakty dopliiame o vlastné pozorovania vy-
slovnosti hovoriacich, ktorych materinskym jazykom je madarcina (vy-
chadzame najma z pozorovani vyslovnosti niektorych studentov), prip.
o konstatacie dal$ich autorov.

o Samohlasky a - d sa v slovencine aj madarcine zapisuju rov-
nakymi grafémami, ale maju odli$né zvukové zafarbenie, inak
sa vyslovuju. Madarska samohlaska a sa — na rozdiel od sloven-
¢iny - vyslovuje labializovane, teda s aktivnou ucastou pier. Jej
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dlhy pendant d je aj v madarcine, aj v slovencine ilabializova-
ny. Rozdiel medzi slovenskym d a madarskym d je viak v dlz-
ke trvania, pretoze madarskd samohlaska 4 ma dlhsie trvanie
(Alabanova, 2015, s. 89). Potrebné je zdoraznit, Ze uvedeny roz-
diel medzi slovenskou samohlaskou a a madarskou samohlaskou
a (vyslovnost labializovanym spdsobom) je pocutelny. V jazyko-
vej praxi sa mdzeme pomerne Casto stretnut s javom, ze hovo-
riaci, ktorych materinskym jazykom je madarcina, si madarska
samohlasku a jednoducho ,prenest“ aj do slovenciny (bez jej
artikulacného prisposobenia slovencine), teda poc¢ujeme ,,ma-
darské a“ v slovenskych slovach. Nacviku slovenskej samohlas-
ky a v konkrétnych slovach je preto potrebné venovat patri¢na
pozornost najma v prvom cykle zdkladného vzdelavania (pokial
nekorektna vyslovnost samohlasky a pretrvava aj z nizsieho
stupna vzdeldvania — z materskej $koly, resp. z domaceho pros-
tredia). Aj L. Sicakova (2002, s. 46) potvrdzuje, Ze v niektorych
oblastiach sa pod vplyvom madarciny vyslovuje labializované a.
M. Alabanova (2015, s. 89) uvadza, Ze vyslovnost tychto hlasok
sa nacvicuje na slovach typu mama, lampa, taska, hlava, prava
apod.

 Kvalitativne aj kvantitativne odli$né su v madarc¢ine samohlasky
e - é. Madarsky vokal e je velmi otvorena palatalna hlaska, ktora
sa artikuluje s nizko spustenou dolnou perou. Jazyk sa nacha-
dza v ustnej dutine nizie a ¢elustovy uhol je pri artikulacii vacsi
v porovnani s artikulaciou slovenskej samohlasky e. Madarska
dlha samohlaska ¢ je uzka hlaska, pri jej vyslovnosti sa kutiky
pier od seba velmi vzdialia a $trbina medzi hornou a dolnou
perou je zuzena. V porovnani so slovenskou samohlaskou é ma
jazyk v tstnej dutine vyssie a prednejsie postavenie (Alabanova,
2015, s. 89). Aj v tomto pripade plati, Ze rozdiel vo vysloveni
»madarského e“ a ,,slovenského e je pocutelny, preto aj tomuto
javu je potrebné venovat pozornost. M. Alabanova (tamze) od-
portca ako efektivnu metdédu osvojenia si spravnej vyslovnosti
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porovnavat vyslovnost rovnakych alebo malo odlisnych slov, ako
napr. egres — egres, medved - medve, meter — méter, sveter — szvet-
ter a pod.

Pokial ide o kvantitu, v madarc¢ine - na rozdiel od slovenci-
ny — neplati pravidlo o rytmickom krateni, teda v madarskych
slovach mozu bezprostredne za sebou nasledovat dve dlhé sla-
biky (dllds, szallds, mérés... — praca, ubytovanie, meranie...”*).
Madar¢ina ma vyssiu frekvenciu dlhych samohlasok v porovna-
ni so slovencinou (tamze).

Pre madarcinu je typickd vokalicka harmonia (tento jav zase
nejestvuje v slovencine), teda v pdvodnych madarskych slovach
mozu byt iba vysoké alebo iba nizke samohlasky, comu sa pri-
sposobuju aj pripony (Alabanovd, 2015, s. 89 - 90), tento jazyko-
vy prvok mé uz dosah aj na gramatickd, resp. lexikdlnu rovinu,
napr. hdz - hdzak - hdazakban (dom - domy - v domoch) (Téth,
2017, s. 23).

Madar¢ina nema samohlasku d, ktora sa v sloven¢ine moze vy-
skytovat po spoluhlaskach b, p, m, v (Alabanova, 2015, s. 90).
Ako sa v8ak uz uviedlo, v neutralnom style spisovnej vyslovnosti
sa vyslovnost samohlasky d nevyzaduje (ale ani nezakazuje, po-
rov. vyssie).

Madarcina nema dvojhlasky, hoci na hranici predpony a kore-
na slova sa mozu vyskytovat spojenia samohlasok i + a (kiad -
vydat®), i + e (kienged — vypustit®), i + u (kiutal - pridelit?),
ide vSak vzdy o dve samostatné hlasky patriace do osobitnych
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slabik (Alabanova, 2015, s. 90). Podobne aj v slovencine sa mozu
vyskytovat popri tzv. i-ovych samohlaskach (t. j. ia, ie, iu) aj zo-
skupenia hlasok i + a, i + e, i + u, takéto hiatové zoskupenia
samohlasok (Sabol, 1989, s. 314) vsak pre slovencinu nie su ty-
pické, nachadzaju sa najmé v cudzich slovach (demokracialde-
mokracie/demokraciu — samohlasky -a, -e, -u v tomto pripade
plnia funkciu rela¢nych morfém a ich vyslovnost sa vo fonetic-
kej transkripcii zachyti takto: [demokraci__a], [demokraci__ e],
[demokraci__u]). Druha moznost vyskytu takychto hiatovych
zoskupeni samohldsok je na morfematickej hranici predpona +
zéklad slova, pricom moze ist aj o iné zoskupenia samohlasok,
ako napr. vyucba [vi_ucba], kooperdcia [ko_peraci_a], za-
ostrit [za_ostrit] a pod. Pri korektne realizovanej vyslovnosti
je pocutelny rozdiel vo vysloveni dvojhlasky a heterosylabické-
ho zoskupenia samohldsok, porov. napr. slovensky slovesny tvar
kopia [kopia] a cudzie substantivum kopia [kopi_a]. Najma
u hovoriacich, ktorych materinskym jazykom je madarcina, sa
mozeme stretnut s nekorektnou vyslovnostou vyslovenia dvoj-
hlasok [ia], [ie], [iu] ako heterosylabickych zoskupeni samohla-
sok [i_a], [i_e], [i_u], kedZze v madarcine sa mozu vyskytnut
iba roznoslabi¢né zoskupenia samohlasok. Hovoriaci s mate-
rinskym jazykom madarskym si preto musia osvojit jav, ktory
vo svojom materinskom jazyku nepoznaju.

« Rovnaku vyslovnost v madarcine aj slovencine maji samohlas-
kyi-1,0-0,u -1 (Alabanova, 2015, s. 90).

Cvicenia na slovenské samohldsky v primarnom vzdelavani (vratane
vhodnych basni na nacvik vyslovnosti) obsahuju napriklad metodické
materidly Samohldsky interaktivne (Zigové, 2012) & Pracovné listy k sa-
mohldskam v primdrnom vzdeldvani (Fedorova, 2013).
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3.3 Slovenské spoluhlasky

Slovenské spoluhlasky sa klasifikuju podla roznych kritérii, napr. pod-
la miesta artikulacie, spdsobu artikulacie, artikulujuceho organu,
sluchového dojmu, tcasti hlasu, ucasti nosovej dutiny a podla trvania
(Kral, 1989, s. 259 - 260). Z hladiska spravnej artikulacie je vSak po-
trebné zohladnit najma: (1.) miesto artikulacie; (2.) sposob artikulacie;
(3.) Gcast hlasu.

1. Delenie slovenskych spoluhldsok podla miesta artikuldcie
Pri tejto klasifikacii sa vychadza z toho, v ktorom mieste v ustnej dutine
sa spoluhlaska artikuluje (pernoperné, pernozubné), resp. ktorej casti
ustnej dutiny sa dotyka jazyk (dasnové, dasnovopodnebné, tvrdopod-
nebné, miakkopodnebné). Toto kritérium sa v podstate zhoduje aj s kla-
sifikaciou spoluhlasok podla artikulujiceho organu: dasnové, dasnovo-
podnebné, tvrdopodnebné a mékkopodnebné spoluhlasky sa zaraduju
podla artikulujiceho organu medzi jazy¢né (lingvalne) spoluhlasky.
(Jednotlivé miesta v ustnej dutine $pecifikuji miesto dotyku jazyka.)
Spoluhlaska h sa podla miesta artikulacie charakterizuje ako hlasivkova
(Kral, 1989, s. 259).

Spoluhlasky podla miesta artikuldcie sa zaraduju do nasledovnych
skupin (tamze):

a) pernoperné: [p], [b], [m], [u];

b) pernozubné: [f], [w], [v], [u];

¢) dasnové:

- predodasnové: [t], [d], [n], [n], [s], [z], [c], [3];
- zadodasnové: [§], [z], [¢], [3], [r [

d) dasnovopodnebné: [t], [d], [11], [’]
e) tvrdopodnebné: [j], [i];
f) mikkopodnebné: [k], [g], [n], [x], [y], [a];

g) hrtanové: [h].

Kritérium miesta artikuldcie spoluhlasok je osobitne dolezité aj v lo-
gopédii: ak netvorime spoluhlasky na spravnom mieste alebo nesprav-

82



Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skolich s vyucovacim jazykom madarskyjm

ne zapajame do artikulacie jednotlivé recové organy, moze dochadzat
k roznym ortoepickym, resp. ortofonickym chybam. Najcastejsie sa
v slovencine stretavame s poruchou vyslovnosti hlasky r (rotacizmus),
I (lambdacizmus) ¢i s nespravnou vyslovnostou sykaviek (sigmatizmus),
resp. s absenciou vyslovnosti hlasky [, ktora ma v$ak, na rozdiel od pred-
chadzajucich vyslovnostnych poruch individualneho charakteru, skor
sociolingvistické, resp. regionalne priciny. Potrebné je vsak uviest, ze
tieto vyslovnostné chyby mozno oznacit za ,,univerzalne®, netykaju sa
teda $pecificky len hovoriacich, ktori maja slovencinu ako nematerin-
sky jazyk, ale s tymito vyslovnostnymi odchylkami sa stretdvame aj pri
rodenych hovoriacich.

2. Delenie slovenskych spoluhldsok podla spésobu artikuldcie
Spoluhlasky sa od samohlasok odli$uju dvomi zakladnymi vlastnos-
tami - z hladiska artikuldcie prekazkovostou a z akustického hladiska
$umovostou (Kral, 1989, s. 219). Prekazka mdze mat podobu uziny (je-
den artikula¢ny organ sa priblizi k druhému, ¢im sa zuzi priechod vy-
dychovému pradu vzduchu), prip. zaveru (jeden artikula¢ny organ sa
dotkne druhého, prip. sa artikula¢né organy spoja, ¢im sa vytvori na ur-
city ¢as prekazka vydychovému prudu vzduchu) (Kral, 1989, s. 219). Ak
po zavere nenasleduje expldzia, ale frikcia, vznikaju zaverovouzinové,
resp. polozaverové, afrikované spoluhlasky [c], [3], [¢], [3] (Kral, 1989,
5. 242 — 246).

Niekedy moze prekazka sposobit iba podstatné znizenie sondrnos-
ti artikulovaného zvuku oproti sondrnosti samohlasky. Pri artikuldcii
takychto samohldsok dochadza len k zniZeniu sonoérnosti, nevznika
$umovost. Takymto sposobom vznikaju tzv. ,kizavé hlasky“ (tamze,
s.219) - v slovencine su také spoluhlasky [i], [u]; [j], [v] (tamzZe, s. 260).
Okrem tychto hlasok nebyvaju Sumové ani nosové, bokové a kmitavé
hlasky - ide o sondrne spoluhlasky (tamze, s. 219). Nosové su v sloven-
¢ine spoluhlésky [m], [u], [n], [1], [n], [, [], bokové [1], 1], [{], I
a kmitavé [r], [1], [f] (Kral, 2009, s. 39).
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Sthrnne moézeme podla spdsobu artikulacie vy¢lenit nasledovné triedy
spoluhlasok (Kral, 1989, s. 259):
a) zaverové: [p], [b], [m], [u], [t], [d], [n], [t], [d], [1], [K],
b) uzinove: [ I, [w ] [v1, [w], [s], [z], [n), (3], [2], [x], [x], [£]
» [ [x], [y], [a], [h];
I, [3],

c) zaverovouzinové: [c], [3], [¢], [3].

3. Delenie slovenskych spoluhlasok podla znelosti

-
— v
[u—,
[
—
—_—
p—

Clenenie spoluhldsok podla znelosti mé osobitny vyznam aj v kontexte
problematiky tejto kapitoly, kedZze madarc¢ina ma inu konfiguraciu zne-
lych a neznelych spoluhlasok (porov. dalej). Takisto treba uviest, Ze zne-
lost — neznelost je v slovencine neutralizovatelna vlastnost, ¢o znamena,
ze v urcitych situdciach sa namiesto neznelej spoluhlasky moze vyslovit
znela spoluhlaska a naopak; tento jav sa nazyva znelostnd asimildcia,
resp. spodobovanie (Kral, 2009, s. 53). Spisovna slovencina obsahuje
desat znelostnych parov. Okrem toho jestvuju v slovencine aj sondrne
hlasky, teda neparové znelé spoluhlasky - ich vlastnost znelosti je stala,
neneutralizovatelna.

Tabulka 1: Pdrové znelé a neznelé spoluhldsky v spisovnej slovencine
(Kral, 1989, s. 260)
znelé: | [b] | [d] | [d] | [g] | [w] | [2] | [2] | [3] [y]/[h]
neznelé: | [p] | [t] | [t] | [k] | [f] | [s] | [8] | [c] | [¢] ] [x]

Z uvedenej klasifikacie vyplyva, ze neznelé ch [x] ma az dva znelé

N<

—
W<
!

pendanty, a to hlasky [y] a [h], ktoré sa navzajom lisia predovsetkym
miestom artikulacie - [y] je makkopodnebna hlaska, [#] hrtanova hlas-
ka. V pripade asimildcie sa priptsta aj variantna vyslovnost [y]/[h], ako
napriklad v spojeni vrch hory, ktoré mozeme vyslovit ako [vry__hori]
i [vrh_hori], pricom sa odportca prvy variant vyslovnosti s [y], preto-
ze vyslovnost s [h] je velmi ndro¢na (aj na spotrebu dychu), takisto tu
hrozi riziko ,,zaniknutia“ prvého h v spojeni hh (Kral, 2009, s. 61).
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Neparové znelé spoluhldsky (sondry) v slovencine su: [r], [r], [f], [1],

(1], [i], [m], [u], [n], [8], [n], [0, [8], [v], [ul, (], [, (0, ((h]) (Krdl,
1989, s. 260).

3.3.1 Kontrastivne javy v systéme spoluhlasok

Charakteristiku konsonantického systému madarciny uvadza spomina-
na publikacia Fonetika, a beszéd tudomdnya (Gosy, 2004, s. 71n). Pri
charakteristike slovensko-madarskych kontrastivnych javov v systéme
spoluhlasok sa pozornost zameriava len na spolo¢né a rozdielne zna-
ky v madarcine a slovencine, pricom sa vychadza najma z javov, ktoré
v madarcine nie s pritomné, a preto su naro¢né na ich osvojenie v slo-
vencine.

Hlavnym vychodiskom je tu najma publikdcia autorky M. Alabanovej
(2015). Vysvetlenie niektorych kontrastivnych javov si vyzaduje aj hlb-
8 vyklad slovenskych fonetickych javov, ktory sa tu opiera o tradi¢nd
lingvisticka literataru (Kral, 1989; Kral, 2009), ale aj o novsie prace
(Bénovd, 2019), kedze viaceré tézy autora A. Krala (2009) uz v dnesnej
ortoepickej norme spisovnej slovenciny nie su aktualne, resp. sti¢asna
vyslovnostnd prax je v niektorych javoch zasadnejsie odlisna.

Podla M. Alabanovej (2015, s. 88) nie je potrebné v nacviku vyslov-
nosti ,,venovat zvlast pozornost nacviku hlaskam, ktoré sa rovnako vy-
slovuju v obidvoch jazykoch, ale maja odlisny graficky znak. Napriklad
makké spoluhlasky, ktoré budu v popredi pri nacviku pravopisu.”

Pri nacviku vyslovnosti slovenskych konsonantov je potrebné ve-
novat osobitnu pozornost tymto slovensko-madarskym kontrastivnym
javom:

« Vyslovnost slabik de [de], te [te], ne [ne], le [Ie], di [di], ti [ti],

ni [ni], li [li]. M. Alabanova (2015, s. 95 - 96) upozornuje, ze
v prvom roc¢niku si Ziaci vyslovnost slov s tymito slabikami na-
cvi¢ujti napodobniovanim. Ciasto¢ne v druhom, ale najma v tre-
tom a Stvrtom rocniku sa vyslovnost tychto slabik spaja s ¢itanim
a pisanim. Ziaci si musia osvojit, ze pred samohlaskami e, i - 7,
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ia, ie, iu sa makkost spoluhlasok d, #, 71,  neoznacuje méakcenom.
Ndcvik sa realizuje na slovach, ktoré st detom zname: desat, tep-
lo, ticho, deti, lipa, list a pod. Na rozdiel od slovenciny, v ktorej sa
makkost oznacuje diakriticky, v madar¢ine sa makkost zaznacu-
je skupinou grafém, napr. gy [d], cs [¢] - hogy [hod] (aby, nech®),
csok [¢ok] (bozk®). Ide o typické prejavy zlozkového pravopi-
su, v ktorom sa hlasky zaznacuju skupinou grafém (Téth, 2015,
s. 27). Pravidld slovenskej vyslovnosti (Krél, 2009, s. 69 — 73) v8ak
uvadzaju aj pripady, v ktorych sa pred samohlaskami e, i - 7 vy-
slovuju v domadcich a cudzich slovach tvrdé spoluhlasky ¢, d, n,
I. Vo fazach nacviku sa, samozrejme, pozornost sustreduje naj-
prv na nacvik beznych domacich slov. Ide najmi o tieto pripady
(podrobny vypocet porov. v Pravidldch slovenskej vyslovnosti):
zamena fen, tento [ten, tento] a ich tvary a odvodeniny, napr.
tej, ti, tie, tito, tieto [tei, ti, tie, tito, tieto]; v predponach, ak sa
slovny zaklad po predpone zac¢ina samohlaskou i - 7, e, ako napr.
v slovach odist, odistit; zvukomalebné slova a citoslovcia, ako
napr. cingi-lingi, dinom-danom, fidlikat, tikat, tikot [cingi__lingi,
dinom_danom, fidlikat, tikat, tikot]; slova jeden, jedendst, teda,
teraz, terc, vtedy, v juni, v jili [jeden, jedenast, teda, teras, terc,
ftedi, v__jini, v__jali]; ustdlene tvrdo sa vyslovuju napriklad
aj mena Adela, Filip, Martin, Peter [adela, filip, martin, peter];
vo vys$ich ro¢nikoch neskor pribudnt aj tvary N pl. pridavnych
mien vzoru pekny a tvary pridavnych mien vzoru matkin, tvary
niektorych ¢isloviek a trpnych pricasti - vdzZeni pritomni, Katkini
pribuzni; jedni rodicia, jednej zndmej; zaviati lyZiari, vyvolani
Ziaci [vazeni_pritomni, katkini _pribuzni; jedni_ rodicia, jed-

nei__znamei; zaviati _lyziari, vivolani__ Ziaci].

28

29

Lingea. Madarsko-slovensky slovnik. Dostupné na: https://slovniky.lingea.sk/
madarsko-slovensky (cit. 17. 10. 2025).
Lingea. Madarsko-slovensky slovnik. Dostupné na: https://slovniky.lingea.sk/
madarsko-slovensky (cit. 17. 10. 2025).

86



Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skolich s vyucovacim jazykom madarskyjm

o Osobitné postavenie ma spoluhlaska I' [I], a to z dvoch do-
vodov: 1. Madarc¢ina nema spoluhlasku ['[I] (Alabanova, 2015,
s. 91). Ziaci si teda musia osvojit vyslovnost hlasky, ktord v ich
materinskom jazyku neexistuje. 2. V spisovnej slovencine exis-
tuje dvojaka vyslovnost hlasky /' (Kral, 2009, s. 68 — 69): (a) tzv.
mikké I'by sa malo vyslovovat vo vietkych kultivovanych spi-
sovnych prejavoch: slova lad, lan, kolko vyslovujeme ako [lad,
lan, kolko]; (b) tzv. zmikcené I'je vysledkom prirodzenej artiku-
la¢nej asimilacie spoluhlasky I pred samohlaskami e, i - 7 a pred
dvojhlaskami ia, ie, iu: slovach koleno, ale, alebo, lipa, listie, po-
lievat by sme mali vyslovit ako [koleno, ale, alebo, lipa, listie,
polievat]. V Pravidldch slovenskej vyslovnosti (Kral, 2009, s. 69)
sa uvadza poziadavka, aby aj tzv. zmédkéené I'bolo zretelne odli-
Sitelné od tzv. tvrdého [, ktoré sa vyskytuje napr. v slovach slovo,
volat, vlak [slovo, volat, vlak] a pod. Avsak stcasna kodifikacia
vyslovnosti méakkého I'pred samohlaskami e, i - 7 a dvojhldskami
ia, ie, iu (ide o tzv. fonologicky slabé postavenia) nie je v zho-
de s redlnou normou® spisovnej slovenciny. Preto sa v novsej
prirucke slovenskej ortoepie od I. Bonovej (2019, s. 53) uvadza,
ze v tychto fonologicky slabych pozicidch mozno pripustit aj
vyslovnost nepalatalizovaného (,tvrdého®) I, teda slova lekdr,
pole mozeme vyslovit dvojako: [lekdr/lekar, pole/pole]. Napriek
uvedenej situdcii v stvislosti s ¢astym nevyslovovanim I'v po-
ziciach pred e, i - 7 a pred dvojhlaskami ia, ie, iu (s vynimkou
regionov, kde je tato vyslovnost podlozena aj narecovo) je do-
lezité, aby si ziaci, ktorych materinskym jazykom je madarcina,
spravne osvojili vyslovnost makkého [, pretoze v poziciach, kde
je makkost vyznacend aj midkcéenom, je méakka vyslovnost tejto
hlasky v spisovnej slovencine povinna.

« Madaréina nema slabikotvorné spoluhlasky r/f [r]/[f], I/1 [1]/
[i], teda slabikotvornu funkciu maju iba samohlasky (Alabanova,

% K pojmu redlna norma porov. Dolnik, 2010, s. 104 - 106.
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2015, s. 91). V madarcine sa teda nemozno stretnut so slovami,
ktoré by obsahovali slabiky bez samohlasky, kym v slovencine sa
takéto slova vyskytuju: vrt [vrt], vita [vita], vlk [vIk], vica [vica]
a pod. M. Alabanova (2015, s. 91 - 92) konstatuje, ze vyslov-
nost slov so slabikotvornymi spoluhlaskami robi ziakom velké
problémy, pretoze tento jazykovy jav nepoznaju v materinskom
jazyku. Vyslovnost takychto slov a slabik si ulahc¢uji vsuvanim
samohldsok. Pri nacviku vyslovnosti slabikotvornych samohla-
sok odporuca autorka postupovat nasledovne: (1.) Zacat nacvi-
kom citosloviec, ako napr. vr¢anie motora, vitacky, psa (vrr, viF),
vyjadrovanie pocitu zimy (brrr) a pod. (2.) V dalsej faze by sa
malo pokracovat nacvikom viacslabi¢nych slov (2 a viac slabik)
slabikovanou vyslovnostou: pr-vy, pr-vdk, sln-ko, ja-bf—éko atd.
(3.) Nasledujuca faza predstavuje nacvik vyslovnosti spojenych
slabik: prvy, prvik, slnko, jabicko atd. (4.) Na dalSej hodine sa
pokracuje nacvikom vyslovnosti uzavretych slabik, resp. jedno-
slabi¢nych slov, ako napr. vik, krk, prst, stip a pod. Autorka tiez
upozornuje, ze s nedostatkami v uvedenej oblasti sa stretavame
aj u dospelych studentov, ¢o dokazuje, ze ide skutocne o naro¢ny
vyslovnostny jav.

o Znelostny protiklad h [h] - ch [x]. V slovensko-madarskom
bilingvalnom prostredi ide o velmi $pecificky a problematicky
pripad, pretoze madaréina nema spoluhlasku ch a spoluhlds-
ka h je nezneld — ani nema znely par (tamze, s. 91).° Autorka
upozornuje, ze nacvik vyslovnosti tychto dvoch kontrastivnych
spoluhldsok je velmi naro¢ny proces, ktory si vyzaduje premys-
lent ¢innost a sustavnd pozornost. Ich vyslovnost sa ma pre-
cvicovat izolovane, pricom najprv sa nacvicuje vyslovnost zne-
lej spoluhlasky h [h] a az nasledne sa prechadza na nacvik jej

31 Z dovodu rozlisenia slovenského znelého h a madarského neznelého h sa v trans-
kripénom zépise pouziva pre slovenskd hlasku 4 znak [h] a pre madarska hlasku h
znak [h].
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neznelého protikladu ch [x]. V jazykovej praxi sa mozno casto
stretnut s vyslovovanim madarskej neznelej spoluhlasky [h] na-
miesto slovenskej znelej spoluhlasky [h]. M. Alabanova (tamze,
s. 92 - 93) upozornuje, ze neznela spoluhlaska h v slovenskej vy-
slovnosti posobi rusivo. Vyslovnost madarskej spoluhlasky [h]
namiesto slovenskej spoluhldsky [h] vSak ma aj dal$i zavazny
dosledok a to je nespravny priebeh znelostnej asimilacie. Ak sa
totiZ po morfematickom $viku nachadza spoluhlaska h, ktora je
nespravne vyslovena ako nezneld, pod jej vplyvom sa nespravne
vyslovi aj predchadzajica zneld spoluhlaska ako nezneld. Takto
potom vznikaju v re¢i hovoriacich s materinskym jazykom ma-
darskym nekorektné vyslovnostné varianty: zhustniit vyslovené
ako [shustnut] namiesto [zhnustnut], rozhlas ako [roshlas] na-
miesto [rozhlas], rozhodniit ako [roshodnut] namiesto [rozhod-
nut], odhodit ako [othodit] namiesto [odhodit] a pod. Takisto aj
M. Olsiak (2015, s. 59) potvrdzuje, Ze zo spoluhlasok robi najvac-
$i vyslovnostny problém spoluhlaska A, pretoze v slovencine ide
o znelt hlasku, kym v madarcine o neznelt hlasku. M. Alabanova
(2015, s. 93) odporuca ako vhodny spdsob na nacvik tejto hlas-
ky hru ,,na ozvenu“ Hahod, prip. hru ,,Huisku, husky, podte do-
mov!“ Ziaci rozdeleni do skupin vyrazne nahlas volaji na seba.
V dalsej faze vyslovuju slabikovane slova, ktoré obsahuju hlasku
h + samohléasku, / + znelt spoluhldsku a samohlasku: hip-hop,
hop-hop-hop, hopi-hopi-hop, hopsa, hopsasa, Hanka, Helenka,
hodina, holub... Potom moze po niekolkych hodinach nasledo-
vat nacvik slov typu zhodit, rozhlas, odhodit. Pokial ide o neznely
par tejto spoluhlasky, autorka dalej upozornuje, ze spoluhlaska
ch [x] tvori jednu zo zakladnych kontrastivit vo fonetickej rovi-
ne. V madarcine sa tato miakkopodnebna, neznela spoluhlaska
bezne nevyskytuje. S nacvikom tejto spoluhlasky je mozné zacat,
ked Ziaci korektne vyslovuju znelé h. Aj pri nacviku tejto hlas-
ky je potrebné postupovat hravou metédou: (1.) Ziaci sa najprv
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naucia vyslovovat izolovane chchch ako zvukomalebné slovo,
dalej modze nasledovat napodobnovanie smiechu (cha-cha-cha)
a pod. (2.) Dalej nasleduje nacvik slabikovaného vyslovovania
slov, ako napr. cha-lu-pa, cho-di, ku-chy-fa, nasledne vyslovuju
slabiky slova spolu. (3.) V dalsej etape sa nacvicuje vyslovnost
spojeni, ako chlapec, chlieb, chrdnit a pod. (4.) Zavere¢nou fa-
zou ndacviku su slova typu chrbdt. Po dostato¢nom utvrdeni vy-
slovnosti uvedenych slov je mozné pristupit k nacviku znelostne
opozitnych dvojic, ako napr. hybat - chybat, hudobny - chudob-
ny, hodit - chodit a pod. (Alabanova, 2015, s. 94).

« Varianty vyslovnosti spoluhlasky v. Vzhladom na to, Ze grafé-
me v moze zodpovedat niekolko hlasok v zavislosti od hlaskové-
ho okolia, niektorym ziakom mdze spdsobovat problémy aj vy-
slovnost tejto spoluhlasky. Pravidla slovenskej vyslovnosti (Kral,
2009, s. 51 - 53) uvadzaju nasledovné varianty vyslovnosti v:
(a) Hlaska [v] sa vyslovuje na zaciatku slabiky pred samohlas-
kou a dvojhlaskou, pred spoluhlaskami r, I, I, j i pred slabi¢nymi
spoluhlaskami 7, #, I, [. S touto hléskou sa vyslovuju napr. slova
voda, zviera, vlak, v roku, vrch [voda, zviera, vlak, v__roku, vrch].
(b) Bilabidlna hlaska [u] sa vyslovuje v koncovej casti slabiky
po samohlaske alebo slabi¢nej spoluhlaske. Takto sa vyslovuju
napriklad slova kov, dievca, bratov [kou, dieuca, bratou]. Takato
ista hlaska sa vsak vyslovuje aj v slovach, v ktorych sa pise grafé-
ma u (opit sa vSak nachddza na konci slabiky po samohlaske):
tvary zenou, dlhou ulicou sa vyslovuju ako [Zenou, dlhou__ uli-
cou]. Pod vplyvom znelostnej asimilacie sa vSak znak v moze
vyslovit aj ako (tamze, s. 58 — 60): (c) [f] na zaciatku slabiky,
ak nasleduje nezneld spoluhlaska, napr. vcera, vtdk [fcera, ftak];
[f] ako sucast predpony vz-, ak nasleduje nezneld spoluhlaska,
napr. vzchopit sa, vztah [fsxopit_sa, fstax]; [f] ako neslabi¢na
predlozka pred neznelou spoluhlaskou, napr. v prdci, v kuchyni
[f_ praci, f_kuxini]; (d) [w] na zaciatku slabiky, kde sa pise v,
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ak nasleduje zneld Sumova spoluhlaska a nenasleduje samohlas-
kaalebor, L1, 11,1, 1, j, napr. v slovach vbit, v hore, vZit sa [wbit,
w__hore, wzit sa]; [w] ako sucast predpony vz-, vzo- v rovna-
kej situacii, napr. vzrast, vzostup [wzrast, wzostup]; [w] v pred-
lozkovych spojeniach pred parovou znelou spoluhlaskou, napr.
v Bratislave, v dome, v dialke [w__bratislave, w__dome, w__dial-
ke]; [w] na konci slova a v zloZenych slovach na konci prvého
slovného zakladu, kde je v pisme f, ak nasleduje samohlaska,
zneld alebo zvu¢nd spoluhlaska a nie je medzi nimi prestavka,
napr. Séfredaktor, huf ludi [Séwredaktor, huw_ lTudi].

« Varianty vyslovnosti spoluhlasky j. Hlaska [j] sa vyslovuje
na zaciatku slabiky pred samohlaskou. Podla tohto pravidla sa
vyslovuju napriklad slova hocijako, hokejista, prijat, prijimat,
moji [hocijako, hokejista, prijat, prijimat, moji]. Graféma j vsak
moze mat aj vyslovnostny variant [i], ak sa j nachadza v konco-
vej Casti slabiky po samohlaske. Slova a slovné spojenia dojst,
ndjst, daj jej sa vyslovuji ako [duoist, naist, dai__jei] (tamze,
s. 50 — 51). Ide vlastne o ekvivalentny pripad ako vyslovenie [u]
namiesto v na konci slabiky. Pri nacviku vyslovnosti je potrebné
venovat pozornost aj vyslovnosti zvukovo podobnych slov, no
s odliSnym vyznamom: priat — prijat a vie — vyje/vije: [priat —
prijat; vie, vije] (Kral, 2009, s. 51).

« Varianty vyslovnosti spoluhlasky n. Dalsou grafémou, ktord
moze mat niekolko hlaskovych variacii, je spoluhlaska » (tamze,
s. 73 — 74): (a) predodasnové zaverové [n] sa vyslovuje napriklad
v slovach nos, on, Ondrej [nos, on, ondrej]; (b) mikkopodneb-
né zaverové [n] sa vyslovuje pred k alebo g, napr. banka, cengat
[banka, cengat]; (c) miakkopodnebné tuzinové [r] sa vyslovuje
pred spoluhlaskou ch [x], napr. melanchdlia, synchronicky [me-
lanxoli _a, sinxronicki]; (d) predodasnové uzinové [n], ktoré
sa moze vyslovit pred spoluhlaskami s, z, §, 2, v tomto pripade
sa vSak pripusta variantna vyslovnost, preto napr. slova bansky,
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inZinier, penzia sa mozu vyslovit ako [bansky, inzinier, penzia]
alebo [bansky, inzinier, penzia]; (e) v ojedinelych pripadoch sa
moze vyslovit hlaska [m] namiesto [n], a to vnutri slova pred
pernopernymi spoluhlaskami p, b, ako napr. v slovach bonbdn,
hanba [bombodn, hambal.

o Varianty vyslovnosti spoluhlasky m. Graféme m moze v spisov-
nej slovencine okrem pernoperného zaverového [m] zodpovedat
aj pernozubné uzinové [p], ktoré sa vyslovuje pred pernozubny-
mi uzinovymi spoluhlaskami f, v, ako napr. v slovach domvedui-
ca, amfitedter, triumf [dopveduca, apfite _ ater, tri__upf] (tamze,
s. 75).

o Znelostna asimilacia ako proces pripodobnenia sa hlasky k inej
hlaske ma v slovencine spétny (regresivny) priebeh. Pri znelost-
nej asimilacii znelé parové spoluhlasky v istej situacii znelost
stracaju a neznelé parové spoluhlasky ju, naopak, ziskavaju, a to
v zavislosti od susednej hlasky. V znelostnej asimildcii sa strie-
daju iba znelostné pary znelych a neznelych spoluhlasok (tamze,
s. 53). Znelostna asimildcia sa v spisovnej slovencine uskutoc¢nu-
je (1.) na hranici slov, (2.) na hranici slovnych zakladov v zloze-
nych slovach, (3.) na hranici predpony a korena alebo zakladu
slova, (4.) na hranici korena alebo zdkladu slova a odvodzova-
cej (v zriedkavych pripadoch aj ohybacej) pripony (Kral, 2009,
s. 54). Vzhladom na skutoc¢nost, Ze proces znelostnej asimila-
cie je velmi detailne opisany v Pravidldch slovenskej vyslovnosti
(tamze, s. 53n), nevenuje sa na tomto mieste podrobna pozor-
nost jednotlivym pripadom znelostnej asimilacie. Parcialne boli
niektoré pripady znelostnej asimildcie spomenuté v predchadza-
jucich castiach. Znelostna asimildcia vnutri slov je charakteris-
ticka pre oba sledované jazyky, teda pre slovencinu aj madar-
¢inu. V slovencine sa vsak znelostna asimilacia prejavuje aj vo
vetnej suvislosti ako prejav splyvavej vyslovnosti a takisto do-
chadza k asimilacii na konci slova pred prestavkou. V madarcine
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k poslednym dvom menovanym typom asimilacie nedochadza
(Alabanova, 2015, s. 96). Napriklad v slovencine sa vyslovia
vety Dub spadol a Postavili tu novy obchod ako [dup_spadol|]
a [postavili _tu__novi_opxot||]. Z hladiska osvojovania si toh-
to javu M. Alabanova (tamze, s. 96 — 97) dalej uvadza, ze v pr-
vom a druhom ro¢niku Ziaci budu uditela spontanne napodob-
novat a zaroven ucitel by mal toto napodobnovanie dosledne
a cielavedome vyzadovat. Pribudnutim ¢itania a pisania sa vsak
situdcia skomplikuje. V zaciatkoch je dolezité najma zvladnutie
techniky citania v slovenskom jazyku. Uitel sice vo svojej reci
uplatiiuje splyvavu vyslovnost a tak realizuje aj vzorové ¢itanie,
ale v prvej faze ¢itania mensie nedostatky v asimildcii pri ¢itani
ziakov opravuje len mierne. AZ po osvojeni si techniky ¢itania
moze doslednejsie dbat na dodrzanie splyvavej vyslovnosti aj pri
¢itani. Splyvava vyslovnost Ziakov sa dd dobre utvrdzovat nacvi-
kom vyrazného ¢itania a najma memorovanim.

o Zdvojené spoluhlasky. V slovencine sa vyskytujua aj slo-
va so zdvojenymi spoluhlaskami, ako napriklad denne, den-
ny, mdkky, ale aj predsa (zdvojena spoluhlaska cc tu vznikne
pod vplyvom asimilacie) a pod. Ucitel takéto zoskupenia spo-
luhlasok vyslovuje ako jednu predizent spoluhldsku: [de>tie,
de>ni, me>ki, pre>ca] (tamze, s. 97). Podrobnejsie vysvetluju
vyslovnost zdvojenych spoluhlasok Pravidld slovenskej vyslov-
nosti (Kral, 2009, s. 63 — 68).

+ Spoluhlaskové skupiny. Ide o dalsi jav, s ktorym sa v slovencine
mozno stretnut, ale pre madarské slova spoluhlaskové skupiny
nie st typické. V slovencine sa vyskytuju pripady, ked za sebou
nasleduju aj tri az $tyri spoluhlasky na zaciatku alebo vnutri
slova. Takéto vyslovnost je pre Ziakov s materinskym jazykom
madarskym velmi naroc¢na, a preto si tito vyslovnost ¢asto ulah-
¢uju vsivanim samohldsok medzi spoluhlasky, pripadne vypus-
tenim prostrednej spoluhlasky. Nacvik takychto slov prebieha
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slabikovanim tak, ze sa spoluhlaskové skupiny rozkladaji, aby
ziaci poculi (a neskor pri pisani aby videli), ze kazda hlaska je
potrebna a postupne k nim pridavaju dalsie hlasky: prdzd-ny,
prazd-niny, pr-vy, srn-ka, Cerstv-vy, bratislav-sky (tamze, s. 97).
Z hladiska slovenskej ortoepie je vSak potrebné podotknut, ze
v slovencine existuju také zoskupenia spoluhlasok, ktoré sa v spi-
sovnej slovencine nezjednodusuja (Cestny, dazdnik, dvandstka),
ale existuju aj také skupiny spoluhlasok, ktoré sa v slovencine
zjednodusuja (hradskd sa vyslovuje ako [hrackd], Franciizsko
ako [francusko], mestsky ako [meski]). Podrobnejsie tento jav
vysvetluja Pravidla slovenskej vyslovnosti (2009, s. 75 — 78).

Na nacvik spravnej vyslovnosti slovenskych spoluhlasok st vhodné
najma rozne riekanky. V tejto suvislosti mozno odporucit napriklad
metodicky material Logoriekanky. PouZitie riekaniek pri rozvijani det-
skej reci (Pipiskova - Ivanickova, 2014). Osobitne vhodna publikacia
na nacvik slovenskej vyslovnosti predovetkym pre cudzincov je Slo-
vencina pre cudzincov. Praktickd foneticka prirucka (Pekarovicova -
Zigova — Palcttové - Stefanik, 2005). Napriek tomu, ze publikdcia nie
je primarne urcend pre Ziakov primarneho vzdelavania, viaceré cvic¢enia
na nacvik slovenskej vyslovnosti mézu byt aplikovatelné aj na nizsich
stupnoch vzdelavania.

Otazky, ulohy a namety na premyslanie

1. Ktoré samohlasky su z hladiska vyslovnosti v madarcine i slovenci-
ne totozné?

2. Na ktoré slovenské samohlasky je potrebné osobitne sa zamerat pri
nécviku spisovnej slovenskej vyslovnosti u Ziakov s materinskym
jazykom madarskym a preco?

3. Preco je potrebné pri nacviku spisovnej vyslovnosti u ziakov s ma-
terinskym jazykom madarskym venovat osobitni pozornost kvan-
tite slovenskych samohlasok?

4. Ktoré slovenské spoluhlasky nema madarcina?
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5. Na ktoré slovenské spoluhlasky je potrebné osobitne sa zamerat pri
nacviku spisovnej slovenskej vyslovnosti u ziakov s materinskym
jazykom madarskym a preco?

6. V odporucanych metodickych materidloch a publikaciach najdite
vhodné cvicenia na:

a) nacvik vyslovnosti problémovych samohlasok (z hladiska
slovensko-madarskych kontrastivnych javov),

b) nacvik vyslovnosti problémovych spoluhlasok (z hladiska
slovensko-madarskych kontrastivnych javov).

Najdite aj v inych zdrojoch vhodné riekanky. Pokste sa vytvorit aj vlast-
né texty na precvicenie spravnej vyslovnosti samohlasok a spoluhlasok.
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PRILOHA KU KAPITOLE 3

Tabulka znakov fonetickej transkripcie pouzivanych pri prepise slo-

venskej vyslovnosti (Petras, 2022, s. 13 - 14)

Pre hlasky, ktorych zapis vo fonetickej transkripcii sa nezhoduje s ich

grafickym zapisom, pouzivame nasledovné znaky:

Znak Priklad Ortograficky Reprezentova-

v transkripcii zapis na/-é hlaska/-y,
prip. iny zvuko-
vy jav

ia, ie, iu, [viac, viem, Ciu, | viac, viem, ¢iu, dvojhlasky ia, ie,
uo kuon] ko iu, 0
w [prauda, Zenou| | pravda, Zenou v alebo u na kon-
ci slabiky
w [wzduch, vzduch, va fpred znelou
$éwdirigent] Séfdirigent spoluhlaskou
i [apfora, tapvon] | amfora, tam von | m pred v alebo f
i [krai, medaila] kraj, medaila j alebo i na konci
slabiky
3 [me3a, dzekat, princ dz
prin3__vosiel] vosiel
3 [3em, dzem, punc vonia | dz

punj__vonia]

Lt [vrt] [vIKk] [vrtat] | vrt, vik, vitat, slabikotvorné

[vica] vica spoluhlasky r,
LAl

t,d n,l [taha, tiez, dasno, | tahd, tiez, dasno, | makké spoluhlas-
den, nuchat, nit, | den, fiuchat, nit, |kyt, d,n, [

vela, les] vela, les
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X [xata, drux__pa- | chata, druh neznelé ch
piera] papiera
Y [druy__vina, druh vina, Vih znely variant pre
vay_hudi] huci ch, variant hlasky
h pred dalsim h
n [banski] bansky npreds,z,S$, z
n [banka] banka npredk, g
A [bronchitida] bronchitida n pred ch (ne-
znelym i znelym
variantom)
>n, >C [de>ni, su>cu] denny, sudcu vyslovnost zdvo-
jenej spoluhlasky
? [?a__teraz] a teraz raz
I [tu_sa_ kon- Tu sa konéi veta. | ukoncenie vety

Cif _vetal|]

97







Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skolich s vyucovacim jazykom madarskyjm

4 SPECIFICKOST VYUCOVANIA
MORFOSYNTAXE SLOVENSKEHO JAZYKA
Z ASPEKTU ZIAKOV SKOL S VYUCOVACIM
JAZYKOM MADARSKYM

Tato kapitola je venovana $pecifickym problémom, ktoré sa mozu vy-
skytnut pri vyucovani gramatiky (teda morfolégie a syntaxe) sloven-
ského jazyka v triedach §kol s vyucovacim jazykom madarskym. Kedze
vyucba gramatiky predstavuje zasadnu sucast edukacie kazdého jazyka,
treba jej venovat osobiti pozornost a treba jej charakter prisposobovat
$pecifikam, ktorymi sa vyznacuje gramaticky systém cielového jazyka.
Este vyraznejsie sa tato potreba adaptacie prejavuje v pripade jazykov,
ktoré su voci sebe navzajom rozdielne z typologického hladiska — na-
ro¢nost takejto vyucby sa neraz prejavuje zasadnym rozdielom v po¢-
te hodin, ktoré treba venovat uceniu sa daného jazyka k dosiahnutiu
zakladnej Grovne jeho ovladania. Pravda, tyZdennd doticia vyucova-
cich hodin z predmetu slovensky jazyk a slovenska literatira v tomto
ohlade predstavuje zdsadne limitujuci faktor (osobitne pri zvazeni, ze
ani v ramci tohto predmetu nemozno vsetok dostupny ¢as venovat iba
vyucbe gramatiky). Aj preto by tato kapitola mala byt zamerana nie
na komplexnd, podrobnt morfosyntakticka charakteristiku slovenciny
podanu z perspektivy izolovaného pohladu, ale na porovnavaciu cha-
rakteristiku tych morfosyntaktickych javov, o ktorych sa da domnievat
(napr. na zaklade vysledkov realizovaného dotaznikového vyskumu), ze
pri vyucbe slovenského jazyka ako cielového jazyka mozu sposobovat
zasadné problémy, kedZe sa v nich najvyraznejsie prejavuju systémové
rozdiely medzi gramatikou slovenciny a gramatikou madarciny.
Predtym, nez sa prejde k jednotlivym problematickym gramatickym
javom, je potrebné zmienit sa o vyssie spominanej typologickej od-
lisnosti slovenciny a madarciny, ¢comu je venovana prva podkapitola.
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V druhej podkapitole sa pontka stru¢ny prehlad vysledkov z jazykovej
¢asti dotaznika, ktory bol zadavany v ramci projektu Priprava budiicich
ucitelov slovenského jazyka a slovenskej literatiry do edukacnej praxe
na skoldch s vyucovacim jazykom madarskym. Analyzou vysledkov jazy-
kovej casti tohto dotaznika mozno identifikovat viacero problémovych
oblasti, ktorym by ¢i uz budtci alebo terajsi ucitelia a ucitelky sloven-
ského jazyka a slovenskej literatiry mali pri edukacii venovat zvySenu
pozornost. Prave tieto problémové javy, ktorych vplyv sa prejavil aj
na vysledkoch zadavaného dotaznika, predstavuju kluc¢ovua os pre te-
maticku $trukturu tretej podkapitoly venovanej porovnavacej analyze
¢iastkovych problematickych gramatickych javov slovenciny z pohla-
du pouzivatela/pouzivatelky madarciny. Niektoré z tychto problémov
st v texte spracované formou navrhu konkrétnej edukacnej aktivity,
prostrednictvom ktorej sa mozno zamerat na dany ciastkovy problém
a dopomoct k upevneniu novonadobudnutého uciva (zviacsa teda ide
o aktivity vhodné pre fixacnu fazu vyucovacej hodiny). Kazda z aktivit
je popisana v zmysle rozdelenia na pripravnu fazu, fazu realizacie a za-
vere¢nu a vyhodnocovaciu fazu. Okrem toho su pri vietkych aktivitach
v stru¢nosti uvedené aj moznosti ich pripadnej modifikdcie, napr. z hla-
diska zamyslaného stupna naroc¢nosti.

4.1 K typologickému porovnaniu sloven¢iny a madarciny

Webstranka amerického Narodného tréningového centra pre Minister-
stvo zahrani¢nych veci (ang. National Foreign Affairs Training Center)
si ziskala nemalu popularitu najma kvoli tabulkovej klasifikacii vybra-
nych jazykov sveta z hladiska poctu hodin, ktoré treba venovat inten-
zivnej vyucbe daného jazyka pre osoby v diplomatickych sluzbach. Ne-
raz sa s nou vsak naraba ako s objektivnym kvantitativnym vyjadrenim
naroc¢nosti uvedenych jazykov, s ¢im vobec nestuhlasime. Pri pohlade
do tejto tabulky mozno napr. zistit, Ze kategdriu III (naroc¢né jazyky),
ktorych intenzivna vyucba trva priblizne 44 tyzdnov, tvoria okrem slo-
vanskych jazykov indoeurdpskej jazykovej rodiny aj indo-iranske jazyky

100



Bilingvizmus z aspektu vyucovania slovenciny na skolich s vyucovacim jazykom madarskyjm

(hind¢ina, bengal¢ina, urd¢ina, nepdlcina a i.), baltské jazyky (litov¢ina
a lotystina), albdncina, gréctina a arméncina, z inych jazykovych rodin
su sem dalej zaradené turkické jazyky (turectina, kazachc¢ina, uzbectina
a i.), thajskeé jazyky, austroazijské jazyky (khmércina, vietnamcina a i.),
ugrofinske jazyky uralskej jazykovej rodiny (estdncina, fin¢ina, madar-
¢ina) a semitsko-hamitské jazyky okrem arabciny (hebrej¢ina, amhar-
¢inaai.)*.

Vychadzajuc z vyssie uvedenej chybnej snahy interpretovat tato ta-
bulku ako objektivne porovnanie naro¢nosti danych jazykov z pohladu
rodeného pouzivatela angli¢tiny, bolo by treba na tu isti troven naroc-
nosti postavit typologicky mimoriadne odlisné jazyky — uz len z hla-
diska vyucby pisma je zrejmé, Ze jazyky zapisované latinkou nemoézu
byt klasifikované na tej istej irovni naro¢nosti ako jazyky zapisované
osobitnymi abecednymi sustavami pisma (nielen gréctina a arméncina,
ale aj turectina, thajc¢ina ¢i khmércina), abugidovymi sustavami pisma
(nielen vsetky jazyky Indického subkontinentu okrem tych, ktoré sa za-
pisuju arabskym pismom, ale aj amhar¢ina) a abdzadovymi ststavami
pisma (hebrej¢ina, urd¢ina a ostatné indické jazyky zapisované arab-
skym pismom). Co i len v tomto jednom ¢iastkovom ohlade sa ukazuje,
ze nevyhnutnym krokom k postdeniu naro¢nosti vyucby toho-ktorého
jazyka musi byt aj typologické porovnanie cielového jazyka s vycho-
diskovym jazykom, ktory je materinskym jazykom uciaceho sa/uciacej
sa. Pri zanedbani tohto kroku moze dojst k ziskaniu skreslenej pred-
stavy, Ze aj typologicky uplne rozdielne jazyky su z hladiska naro¢nosti
viac-menej rovnaké (nehovoriac o tom, ze ani uvedené ciselné udaje
nemozno povazovat za smerodajné, kedze predstavuji intenzivnu vy-
uc¢bu buducich diplomatov, u ktorych sa pocita s predpokladmi k velmi
rychlemu osvojovaniu si cudzich jazykov).

Slovencina z pohladu genetickej typologie patri do skupiny slovan-
skychjazykovvramciindoeurdpskejjazykovejrodiny. Z hladiska vztahov

2 Foreign Language Training. Dostupné na: https://www.state.gov/foreign-service-
institute/foreign-language-training (cit. 24. 8. 2025).
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zrozumitelnosti treba zdoraznit najma jej blizky vztah k ¢estine — napr.
Jelena Golubovi¢ova a Charlotte Gooskensova (2015) uvadzaji mieru
vzajomnej receptivnej zrozumitelnosti pisanému textu v smere sloven-
¢ina - ¢eStina na Grovni 94,26 % a v smere cestina — slovencina dokon-
ca az na urovni 96,52 % (t. j. Gcastnici Golubovicovej a Gooskensovej
vyskumu, ktorych materinskym jazykom bola cestina, porozumeli
slovencine este o nie¢o malo lepsie). Vychadzajtc z toho istého vysku-
mu, miera zrozumitelnosti medzi slovencinou a polStinou sa pohybuje
na trovni 59,42 % (smer polStina - slovencina) az 65,05 % (smer slo-
vencina — polstina)**. Miera zrozumitelnosti slovenciny so zapadnymi
juznoslovanskymi jazykmi sa pohybuje v rozmedzi 53,23 % (smer slo-
vencina — chorvatcina) az 53,53 % (smer slovencina - slovinéina)?>.

Z dalsich slovanskych jazykov, v pripade ktorych mozno uvazovat
o nadpolovi¢nej miere zrozumitelnosti vo vztahu k slovenc¢ine, mozno
spomenut najma hornu a dolnt luzicku srbéinu - vo vyskume Maridna
Slobodu (2014), ktorého sa zucastnilo 86 ziakov luzickosrbskej stred-
nej $koly v Budysine, sa miera zrozumitelnosti s ¢estinou a sloven¢inou
pohybovala priblizne od 28 % az po 68 % (s prihliadnutim na indivi-
dudlne rozdiely medzi zapojenymi ziakmi)*. Samozrejme, spominané
percentudlne udaje sa mierne odliSuju od udajov v inych obdobnych
vyskumoch, ktoré napr. vo vztahu slovenciny a ¢estiny realizovali Mira
Naébélkova, Tom Dickins ¢i Tilman Berger, no vo v§eobecnosti nemozno
pochybovat o pomerne vysokej, v kazdom pripade nadpriemernej mie-
re zrozumitelnosti medzi slovencinou a inymi (najmé vSak zapadnymi)
jazykmi slovanskej skupiny, k ¢omu prispela ich relativna geograficka
blizkost i bohaté spolo¢né historicko-kultirne zazemie.

* Golubovi¢ - Gooskens (2015). Dostupné na: https://link.springer.com/article/
10.1007/s11185-015-9150-9 (cit. 25. 8. 2025).

3 Tamze.

% Tamze.

% Sloboda, M. (2014). Dostupné na: https://www.academia.edu/8517110/The_mutual _
intelligibility_of Slavic_languages_as_a_source_of_support_for_the_revival_of_

the_Sorbian_language (cit. 25. 8. 2025).
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Madar¢ina z pohladu genetickej typologie patri do skupiny ugrofin-
skych jazykov v rdmci uralskej jazykovej rodiny. Z hladiska vztahov zro-
zumitelnosti je vsak v porovnani so sloven¢inou podstatne va¢$mi izolo-
vand - zatial ¢o medzi fin¢inou a esténc¢inou existuje aspon urcitd miera
zrozumitelnosti (napr. podla vyskumu Hanna-Ilona Hérmévaaraova
a Charlotte Gooskensovd, 2019, zameraného na preklad izolovanych
slov, sa pohybuje na tirovni 42,4 % v smere fincina — eston¢ina az 51,9 %
v smere estoncina - fincina, pricom najlepsie vysledky zaznamenali
u star$ich ucastnikov?”), madarcina nie je zrozumitelna pre pouzivatelov
ani jedného z tychto geneticky pribuznych severskych jazykov. Viktor
Krupa v tejto stvislosti polozartovne spomina, Ze ,stuperi podobnosti
medzi najvzdialenejsimi clenmi ugrofinskej skupiny, madarcinou a finci-
nou, sa da prirovnat k podobnosti medzi rustinou a anglictinou® (Krupa -
Genzor, 1996, s. 144). Predpoklada sa, Ze zdsadné rozdiely medzi ma-
darcinou a fin¢inou ¢i estoncinou boli sposobené postupnym procesom
delenia povodného prauralského jazyka, z ktorého sa najprv vyclenili
samojedské jazyky (ich pouzivatelia sa z povodnej oblasti rozsirenia po-
stupne presuvali ¢oraz vychodnejsie), pricom nasledne doslo k rozpa-
du ugrofinskych jazykov na finsko-permské jazyky a ugrické® jazyky
(okrem madarciny do tejto podskupiny spadaju chantyjc¢ina a mansijci-
na, od ktorych sa proto-madarcina oddelila asi v 1. tisicro¢i pred n. 1.)*.

Geneticky najpribuznejdie jazyky k madarcine sa teda pouzivaju
na vzdialenej zapadnej Sibiri (a sice v oblasti stredného povodia rieky
Ob, ktora je nazyvana Jugra), a aj to iba vo velmi obmedzenej miere:
Chantyjcov je v sicasnosti asi 21 000, Mansijcov iba okolo 7600, pricom

37

Harmavaara, H. - I. - Gooskens, Ch. (2019). Dostupné na: https://research.rug.
nl/en/publications/mutual-intelligibility-of-finnish-and-estonian-vocabulary
(cit. 25. 8. 2025).

3 Termin ,ugrické jazyky“ etabloval Laszlé Honti v sedemdesiatych rokoch 20. storo-
¢ia, pricom v svetovej historickej lingvistike je etablovany este aj v sucasnosti (nielen
angloamerickd, ale napr. aj ¢eska historicka lingvistika). V. Krupa vsak pre tuto pod-
skupinu pouziva oznacenie ,,ugorské jazyky*

% Tambovcev, J. (2009). Dostupné na: Dostupné na: https://www.sav.sk/journals/

uploads/093014036_Tambovtsev.pdf (cit. 25. 8. 2025).
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oba jazyky st navyse rozptylené na pomerne velkom uzemi a st zna¢ne
narecovo diferencované (Krupa — Genzor, 1996, s. 149).

Fruszina S. Vargha z Madarského vyskumného institatu pre lingvis-
tiku vo svojom c¢ldnku o dialektoch madarciny spomina, Ze vsetky dote-
rajsie vyskumy venované pokusom o vycislenie miery zrozumitelnosti
medzi madarc¢inou a chantyj¢inou ¢i mansij¢inou ,,nenasvedcujii ziadnej
miere vzdjomnej zrozumitelnosti“ (Vargha, 2014, s. 238). Rozdiely medzi
nimi s natolko vyrazné, ze niektori lingvisti, napr. Jurij Tambovceyv, na-
vrhuju reorganizaciu ugrickej jazykovej podskupiny, pricom poukazujt
na jej velmi vyraznu réznorodost v porovnani s volzskymi, ale najma
tinsko-permskymi jazykmi (Tambovcev, 2009, s. 127).

Z hladiska $trukturnej typoldgie (vychadzajuc zo Skalicka, 1951) sa
zaraduje slovencina i vetky ostatné slovanské jazyky do skupiny flektiv-
nych jazykov, zatial ¢o madarcina i ostatné ugrofinske jazyky sa klasifi-
kuju ako aglutina¢né jazyky. Flektivne jazyky sa vyznacuju tym, ze gra-
matickd morféma je spravidla nositelkou viacerych gramatickych vyz-
namov (napr. relacnad morféma slovenského podstatného mena v sebe
nesie informacie o rode, ¢isle i pade daného mena) a meni svoju podobu
v zavislosti od principov slovesnej ¢i mennej flexie pre danu skupinu
slov (z tohto dovodu je v slovencine opodstatnena existencia vzorov slo-
vesnej ¢i mennej flexie), zatial ¢o pre aglutina¢né jazyky je typické skor
to, ze gramatické kategdrie su indikované prostrednictvom sufixov, kto-
ré zvycajne nesu iba jednu gramaticku informadciu, ich variantnost zvy-
¢ajne vyplyva zo snahy o zachovanie harmdnie samohlasok (podobne
ako variantnost deriva¢nych morfém v slovencine zohladnuje rytmicky
zakon) a pre dany slovny druh maju jednotna podobu (napr. akuzativ sa
v madarcine pre vSetky podstatné mena indikuje morfémou -¢, teda ne-
treba uvazovat nad odlisnymi podobami akuzativnej gramatickej mor-
fémy v zavislosti od toho-ktorého vzoru).

Ohybanie je teda pritomné i v madarcine, hoci treba poznamenat, ze
v porovnani so slovencinou ma podstatne odlisny charakter, a sice cha-
rakter pridavania sufixov indikujucich jednotlivé gramatické kategorie
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v presne danom poradi (v istom zmysle by sa dalo napisat, Ze ide o pro-
ces podobny na$mu chdpaniu derivacie).

Takisto plati, Ze aj v slovenc¢ine mozno identifikovat aspon isté prv-
ky aglutina¢nosti, napr. formové morfémy, ktorych pridanim ku kore-
nu slovesa indikujeme konkrétny (zvacsa neurcity) slovesny tvar. Ak je
dany tvar ohybny (napr. v pripade pricasti, ktoré sa klonia k adjektivnej
flexii), gramatické kategodrie tychto tvarov musime este dodatoc¢ne vy-
jadrit pomocou koncovej relacnej morfémy. Aj napriek ich znac¢ne od-
lisSnému charakteru teda plati, Ze Ziaden jazyk nie je ani stopercentne
flektivny, ani stopercentne aglutinacny a este aj tu mozno najst aspon
zopar spolo¢nych c¢iastkovych ¢ft, prostrednictvom ktorych mozno pre-
klentt pomyselnu priepast medzi tymito typologicky velmi odli$nymi
jazykmi.

Spolo¢nou typologickou ¢rtou slovenciny i madarciny je tendencia
k syntetickosti, t. j. va¢Sina gramatickych vyznamov sa indikuje morfé-
mami, ktoré sa pripajaju k slovu v podobe sufixov, prefixov, prip. kon-
fixov. Samozrejme, aj tu plati, Ze v oboch jazykoch mozno najst aj isté
analytické prvky - v slovencine ide napr. o vyjadrovanie tvarov budu-
ceho ¢asu nedokonavych slovies, opisného pasiva ¢i podmienovacieho
sposobu. Vo vieobecnosti v8ak plati, Ze oba tieto jazyky tiahnu k tomu,
aby bol gramaticky vyznam daného slova vyjadreny segmentom, ktory
sa nan priamo napdja, zatial o v analytickych jazykoch sa toho dosa-
huje prostrednictvom samostatne stojacich pomocnych slov a prostred-
nictvom pevnejsieho slovosledu (napr. v angli¢tine). Vyhodou slovenci-
ny, madarciny i ostatnych syntetickych jazykov je to, Ze izolaciou slova
od jeho vetného kontextu sa nestracaju cenné informacie o jeho grama-
tickych kategoridch.

Synteticky charakter oboch jazykov dalej umoznuje uplatnenie
volnejsieho slovosledu. Pre slovencinu i madarcinu je typicky bezpri-
znakovy slovosled typu S - V - O (subject - verb - object; teda pod-
met - prisudok — predmet), ktory mozno nasledne obmienat v zavislosti
od toho, ¢o z vypovede hovoriaci povazuje za potrebné zdoraznit, resp.
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aku mieru expresivnosti by potreboval vyjadrit. V oboch jazykoch sa

teda rozliSuje medzi nociondlnou a expresivnou vetnou stavbou.

Tabulka 2: Zhrnutie typologického porovnania slovenciny a madarciny

- volny slovosled

slovencina madarcina
genetickd |- indoeurépska jazykovd |- uralskd jazykova rodina,
typologia rodina, - ugrofinske jazyky,

- slovanské jazyky, - ugrické jazyky.

- zdpadoslovanské jazyky.

- priamy kontakt s gene- |- izolovanost od geneticky
ticky najpribuznej$imi najpribuznejsich jazykov
jazykmi

— Cestina: vysokd miera - chantyj¢ina a mansijcina:
zrozumitelnosti, nezrozumitelnost,

- polstina a luzicka srb¢ina: | - fincina a estdéncina:
nadpriemerna miera zro- | nezrozumitelnost.
zumitelnosti,

- slovin¢ina a chorvatcina:
priemernd miera zrozu-
mitelnosti.

Struktiurna |- syntetické jazyky
typolégia |- flektivne jazyky - aglutinac¢né jazyky
(podla Skali¢ka, 1951) (podla Skali¢ka, 1951)

- zlozity zmies$ano-relacny |- jednoduchy zmiesano-
jazyk rela¢ny jazyk

- splyvavy jazyk - aglutinujuci jazyk

- synteticky jazyk - synteticky jazyk
(podla Sapir, 2004) (podla Sapir, 2004)

syntaktickd |- bezpriznakovy slovosled S - V - O (subject — verb -
typologia object)

Zdroj: Vlastné spracovanie
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4.2 Strucné zhrnutie vysledkov jazykovej casti dotaznika aplikované-
ho na $kolach s vyuc¢ovacim jazykom madarskym

V ramci projektu Priprava budicich ucitelov slovenského jazyka a slo-
venskej literatiiry do edukacnej praxe na skoldch s vyucovacim jazykom
madarskym, ktory je financovany z Planu obnovy a aktudlne rieSeny
na Fakulte stredoeurdpskych $tudif i na Filozofickej fakulte Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre, bol realizovany dotaznikovy vyskum, kto-
rého cielom bolo ziskat udaje o postojoch k vyucbe slovenského jazyka
a o trovni jazykovych schopnosti Ziakov zo §kol s vyucovacim jazykom
madarskym.

Pracovnici Katedry slovanskych filolégii Filozofickej fakulty UKF
v Nitre vyhotovili dotaznik, ktory bol uréeny pre Ziakov druhého stupna
zakladnych 8kal (a sice pre Ziakov Siesteho az deviateho ro¢nika), a to
tak, aby jednu a tu ista verziu dotaznika mohli administrovat v triedach
vsetkych skumanych ro¢nikov. Dotaznik pozostaval z troch casti. Prva
Cast bola zamerana na skiimanie ziackych postojov, ticelom druhej ¢as-
ti bolo preverovanie lingvistickych zru¢nosti ziakov v cvi¢eniach, ktoré
boli vopred identifikované ako potencidlne problematické, a tretia cast
pozostavala z otdzok orientovanych na ¢itanie s porozumenim. Dotaznik
bol administrovany na desiatich $kolach s vyucovacim jazykom madar-
skym* a celkovo sa do jeho vyplihania zapojilo 472 ziacok a ziakov*'.

Prva tloha jazykovej Casti dotaznika bola zamerand na spravne vy-
uzitie, resp. nevyuzitie predlozky s v tvare in$trumentalu singularu.
Od ziakov sa ocakavalo, ze spravne rozlisia pripady pouzitia instru-
mentalu na vyjadrenie prostriedku deja (napr. pisat perom) od pouzi-
tia inStrumentalu vyjadrujiceho spolutcast na deji (napr. stretla som sa

“ Boli zapojené koly zo zapadného Slovenska (Bratislava, Jelenec, Sahy), stredného Slo-
venska (dve $koly z Filakova, Lu¢enec) i vychodného Slovenska (dve $koly z Roznavy, dve
$koly z Moldavy nad Bodvou). Zapojené $koly sa od seba vyrazne odliSovali socidlno-
-ekonomickou situaciou daného regiénu ¢i etnickym zloZenim Ziakov v triedach.

4 Z hladiska ro¢nikov bolo zapojenych 135 Siestakov, 103 siedmakov, 114 6smakov

a 120 deviatakov. Z hladiska pohlavia sa zapojilo 218 chlapcov, 249 diev¢at a piati

Ziacki respondenti pohlavie neuviedli.
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s Janou). Celkovo bolo mozné ziskat dva body. Maximalny pocet bodov
ziskalo 123 zapojenych Zziakov, teda 26,06 % z celkového suboru. Ziaden
bod v tomto cviceni ziskalo 160 zapojenych Zziakov, teda 33,90 % z cel-
kového suboru. Celkova miera uspesnosti zodpovedania danej ulohy
napriec véetkymi ro¢nikmi predstavovala 48,09 %.

Druhd uloha jazykovej casti dotaznika bola zamerand na tvor-
bu spravnych morfologickych tvarov nomindlnych slovnych druhov
(a sice numeralii a substantiv). Od ziakov sa ocakavalo, ze Cislice pre-
piSu na numeralid a spolu s pripojenym substantivom v zatvorke ich
obe spravne upravia do navzajom zodpovedajucich morfologickych
tvarov (napr. 2 vajicko - dve vajicka). Celkovo bolo mozné ziskat de-
vdt bodov. Maximalny pocet bodov ziskalo 60 zapojenych ziakov, teda
12,71 % z celkového suboru. Ziaden bod v tomto cviceni ziskalo 44 za-
pojenych ziakov, teda 9,32 % z celkového stiboru. Celkova miera uspes-
nosti zodpovedania danej ulohy naprie¢ vsetkymi ro¢nikmi predstavo-
vala 50,49 %.

Tretia uloha jazykovej ¢asti dotaznika bola zamerana na rozsah Zziac-
kej slovnej zasoby. Od Ziakov sa ocakavalo, Ze spravne prelozia isté slo-
va (tematicky vybrané z prostredia $koly) z madarciny do slovenciny.
Celkovo bolo mozné ziskat $estnast bodov. Maximalny pocet bodov zis-
kalo 112 zapojenych ziakov, teda 23,73 % z celkového suboru. Ziaden
bod v tomto cviceni ziskalo iba 11 zapojenych ziakov, teda 2,33 % z cel-
kového suboru. Celkova miera uspes$nosti zodpovedania danej tlohy
naprie¢ vSetkymi ro¢nikmi predstavovala 74,62 %.

V stvrtej tlohe sa od Ziakov ocakavalo, Ze vymenuja slovenské po-
menovania pre dni v tyzdni v spravhom poradi. Celkovo bolo mozné
ziskat sedem bodov. Maximalny pocet bodov ziskalo 369 zapojenych
7iakov, teda 78,18 % z celkového stiboru. Ziaden bod v tomto cvice-
ni ziskalo iba 21 zapojenych Ziakov, teda 4,41 % z celkového stiboru.
Celkova miera uspe$nosti zodpovedania danej ulohy naprie¢ vSetkymi
ro¢nikmi predstavovala 90,68 %.
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Piata uloha jazykovej ¢asti dotaznika bola zamerand na spravne roz-
liSovanie gramatickych kategérii menného rodu a ¢isla. Od Ziakov sa
ocakavalo, Ze k uvedenym substantivam pripisu spravne ukazovacie za-
meno (pri¢om boli pouzité slova ako obranca, pliica, noznice ¢i mladez).
Celkovo bolo mozné ziskat desat bodov. Maximalny pocet bodov ziska-
lo 64 zapojenych Ziakov, teda 13,56 % z celkového stboru. Ziaden bod
v tomto cviceni ziskalo 28 zapojenych ziakov, teda 5,93 % z celkového
suboru. Celkova miera tspesnosti zodpovedania danej tlohy naprie¢
véetkymi ro¢nikmi predstavovala 51,80 %.

Siesta tiloha jazykovej ¢asti dotaznika bola zamerana na spravne po-
uzitie zvratného tvaru slovesa. Od Ziakov sa oc¢akavalo, Ze spravne roz-
lisia pripady, ked treba pouzit uvedené sloveso v zvratnom tvare, a ze
k nemu pripoja spravne zvratné zameno (napr. Ked sa zobudim, rychlo
sa vstanem). Celkovo bolo mozné ziskat sedem bodov. Maximalny po-
et bodov ziskalo 64 zapojenych Ziakov, teda 13,56 % z celkového su-
boru. Ziaden bod v tomto cviceni ziskalo 73 zapojenych Ziakov, teda
15,47 % z celkového stboru. Celkovd miera uspesnosti zodpovedania
danej ulohy napriec vSetkymi ro¢nikmi predstavovala 56,84 %.

Siedma uloha jazykovej casti dotaznika bola zamerand na spravne
vytvorenie tvarov rozkazovacieho sposobu. Od Ziakov sa ocakavalo, ze
vytvoria spravne tvary rozkazovacieho sposobu od slovies v tvare ne-
urcitku, pricom boli uvedené také slovesa, ktoré si vyzadovali pouzitie
rozli¢nych imperativnych morfém (napr. vziat si koldc > vezmi si koldc).
Celkovo bolo mozné ziskat Sest bodov. Maximalny pocet bodov ziska-
lo 58 zapojenych ziakov, teda 12,29 % z celkového stiboru. Ziaden bod
v tomto cviceni ziskalo 94 zapojenych Zziakov, teda 19,92 % z celkového
stuboru. Celkova miera tspesnosti zodpovedania danej ulohy naprie¢
vSetkymi ro¢nikmi predstavovala 49,58 %.

Osma tloha jazykovej ¢asti dotaznika bola zamerand na tvary doko-
navych slovies. Od ziakov sa o¢akavalo, ze vytvoria spravne tvary budu-
ceho ¢asu od dokonavych slovies uvedenych v tvare spojenia pomocné-
ho slovesa byt v tvare prvej osoby a plnovyznamového slovesa v tvare
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neurcitku, t. j. Ze pouziju tvary prvej osoby prézenta (napr. budem uva-
rit > uvarim). Celkovo bolo mozné ziskat osem bodov. Maximalny po-
¢et bodov ziskalo 84 zapojenych Ziakov, teda 17,80 % z celkového subo-
ru. Ziaden bod v tomto cviceni ziskalo az 117 zapojenych Ziakov, teda
24,79 % z celkového suboru. Celkova miera uspesnosti zodpovedania
danej ulohy napriec vSetkymi ro¢nikmi predstavovala 52,28 %.

Deviata uloha jazykovej casti dotaznika bola zamerand na elicitaciu.
Od ziakov sa ocakavalo, Ze spravne rozlisia pripady zmysluplného po-
uzitia spojenia uvedenych prefixov s uvedenymi slovesami (napr. na- +
plnit > naplnit) od nezmyselnych spojeni (napr. pod- + plnit > podplnit).
Uloha bola usporiadana do formy tabulky (slovesa v riadkoch, prefixy
v stlpcoch), pri¢om nezmyselné spojenia Ziaci vyznacovali umiestne-
nim znaku X do prislusnej bunky. Celkovo bolo mozné ziskat 48 bo-
dov. Maximalny pocet bodov neziskal Ziaden zapojeny Ziak. Najvyssi
dosiahnuty pocet bodov bolo 42. Ziaden bod v tomto cviceni ziskalo
53 zapojenych ziakov, teda 11,23 % z celkového suboru. Celkova miera
uspesnosti zodpovedania danej tlohy naprie¢ vSetkymi ro¢nikmi pred-
stavovala 43,96 %.

Desiata tloha jazykovej ¢asti dotaznika bola zamerana na sufixaciu.
Od ziakov sa oc¢akavalo, ze na zdklade uvedenych sufixov uvedu spravne
priklady slov obsahujiice dany sufix (napr. -tel' > ucitel). Celkovo bolo
mozné ziskat $est bodov. Maximalny pocet bodov ziskalo 211 zapo-
jenych ziakov, teda 44,70 % z celkového stiboru. Ziaden bod v tomto
cviceni ziskalo 66 zapojenych Ziakov, teda 13,98 % z celkového stboru.
Celkova miera uspe$nosti zodpovedania danej tlohy naprie¢ vSetkymi
ro¢nikmi predstavovala 70,06 %.

Porovnanim celkovej percentudlnej uspesnosti zodpovedania jed-
notlivych uloh mozno zistit, Ze ziaci boli najuspesne;jsi v spravnom zod-
povedani tlohy 4 (dni v tyzdni; 90,62 %), ulohy 3 (preklad slov z ma-
dar¢iny do slovenciny; 74,62 %) a tlohy 10 (sufixacia; 70,06 %). Naopak,
najmenej uspesne boli zodpovedané tloha 9 (zmysluplnost spojenia
prefixu a slovesa; 43,96 %), uloha 1 (posudenie pouzitia predlozkového/
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bezpredlozkového instrumentalu; 45,87 %) a uloha 7 (rozkazovaci
sposob; 49,58 %). Tieto tri ulohy boli jediné, v ktorych sa zapojenym
ziakom nepodarilo prekonat hranicu patdesiatpercentného uspesného

zodpovedania. Celkova uspesnost zodpovedania napriec¢ vietkymi ulo-

hami predstavovala 55,35 %.

Z vyssie uvedenej Statistickej analyzy vysledkov testovania, ale aj

z kvalitativnej analyzy jednotlivych dotaznikov mozno dalej sformulo-

vat nasledovné ciastkové zavery:

Zapojeni Ziaci vykazovali najlepsie vysledky v dlohédch, ktoré
boli zamerané na zistovanie ich slovnej zasoby - preklad slov
z prostredia, ktoré im je doverne zname (teda prostredie $koly) ¢i
uvadzanie vlastnych prikladov na slova s pouzitim konkrétneho
sufixu spravne zrealizovalo vySe 70 percent zapojenych Zziakov.
Ulohy zamerané na menné gramatické kategorie (t. j. uloha 1, 2
¢i 5) mali o nie¢o malo niz$iu mieru uspesnosti nez tlohy zame-
rané na slovesné gramatické kategdrie (dlohy 6, 7 a 8), no rozdiel
medzi uspesnostou ich zodpovedania bol iba minimalny.

Pri vyhodnocovani bolo treba prehliadat pravopisné pochybe-
nia, ktorych bolo velké mnozstvo, napr. zapis slova nedela ako
negyela, z dni v tyzdni bol osobitne problematicky stvrtok (napr.
Cetrtok Ci Seturok) — ziaci hladali spdsob, ako narusit hromade-
nie spoluhlasok v koreni tohto slova, prejavila sa tu tendencia
k otvorenym slabikam.

Ziaci dok4zu pomerne dobre rozoznat pouzitie bezpredlozkové-
ho intrumentdlu v spojenti cestovat viakom, no podstatne horsie
v spojeni pisat perom — tato diskrepancia moze byt sposobena
tym, Ze jedna z tém, ktort v siedmom ro¢niku preberaju, nesie
obdobny nazov Cestovanie po vlasti vlakom.

Pri prepisovani ¢islic do numeralii Ziaci iba malokedy zohladnili
potrebu zohladnenia Zivotnosti (napr. tri muzi), velké problémy
sposobovali aj tie tvary, ktoré si vyzadovali pouzitie nulovej re-
la¢nej morfémy (napr. sedem autd namiesto sedem dut).
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o Podobne ako v pripade ulohy 5, aj v tlohe 2 sa ukazalo, Ze slo-
va zakoncené na rela¢nti morfu -a si ziaci automaticky spéjaju
so zenskym rodom (jedna dieta, neskor v ulohe 5 td tenista ¢i td
pliica).

« Uloha 5 preukézala, Ze Ziaci maju velky problém s odlisenim
plurdlii tantum, a to osobitne pri pouziti rela¢nej morfy -a (td
pliica).

o Nemenej problematické bolo pre ziakov identifikovat femini-
num nezakoncené na relatna morfu -g, osobitne ¢asté boli pri-
pady ten mlddez.

o Zo zvratnych tvarov slovies ziaci lepsie rozoznavali tie, ktoré su
reflexivami tantum (vy$$ia aspesnost pri slovesach lyZovat sa ¢i
pomysliet si).

e Z tvarov rozkazovacieho sposobu boli Ziaci o nieco uspesnejsi
pri tvorbe pomocou nulovej imperativnej morfémy, no neraz
mali problémy s alternaciami korena (napr. niest tasku > nies
tasku) - tu vsak treba poznamenat, Ze tendenciu vytvarat tvary
rozkazovacieho sposobu v niektorych pripadoch dokonca vy-
lu¢ne pouzitim nulovej imperativnej morfémy zrejme podaktori
ziaci vyuzivali preto, lebo sa inspirovali prikladom uvedenym
v zadani (brat desiatu -> ber desiatu).

« Jednoznacne najproblematickejsim sa ukdzalo byt tvorenie tvaru
rozkazovacieho sposobu od ist domov, velmi ¢asto bol uvedeny
tvar chod domov.

oV pripade tlohy vytvérania tvaru budiceho ¢asu od dokonavych
slovies sa ako zasadné ukazalo byt samotné porozumenie zada-
niu - ak dany Ziak porozumel, Ze sa od neho ocakava pouzitie
prézentného tvaru v 1. osobe, zvyc¢ajne si s va¢sinou uvedenych
slovies poradil.

o Aj v tomto pripade najvacsie problémy spdsobovalo spojenie
so slovesom ist, a sice budem ist.
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» Niekolki zZiaci si v pripade tlohy 10 nevsimli, Ze ide o sufixy, tak-
ze napr. v riadku -ista uviedli ako priklad Istanbul, v riadku -ec
uviedli napr. ecet a pod.

4.3 Niektoré problémové oblasti vyucby morfosyntaxe slovenciny pre
Ziakov $kdl s vyuc¢ovacim jazykom madarskym

4.3.1 Menné gramatické kategorie

V slovencine sa rozoznavaju tri hlavné menné gramatické kategorie:
menny rod, ¢islo a pad. V pripade maskulin sa este rozliSuje kategdria
Zivotnosti.

Co sa tyka rodu, treba rozligovat medzi prirodzenym rodom, ktory sa
v jazyku prejavuje napr. pocitovanim potreby po prechylovani ¢i potre-
by po existencii rodovo disparatnych dvojic substantiv, a gramatickym
rodom, ktory je prisudeny kazdému substantivu bez ohladu na to, ¢i pri-
slichajuica substancia vykazuje potrebu rozliovania podla pohlavnych
znakov (napr. predmety, miesta, abstrakta, rastliny a i.). Samozrejme,
aj madarsky jazyk musi aspon do urcitej miery zohladnovat existenciu
prirodzeného rodu.

Podobne ako v kazdom jazyku, i v madarc¢ine preto existuju dvojice
rodovo disparatnych substantiv, napr. fitz (chlapec, syn) - ldny (diev-
¢a, dcéra), bika (byk) - tehén (krava) a pod. Prechylovanie sa vSak ne-
uskutocnuje derivaciou, ale prostrednictvom kompozicie: k zakladnej
podobe daného substantiva sa juxtapozicne pripdja nd (zena), asszony
(Zena), ¢i lany (dievca), ¢im vznikaju kompozita ako gréfnd (grofka, teda
grof + zena), Cigdnyasszony (Romka, teda Rom + Zena) ¢i cselédldany
(sluzka, teda sluha + dievca), pricom najcastejsie sa vyuziva kompozicia
so slovom né (Abondolo - Valijarvi, 2023, s. 432). Zaroven vsak treba
poznamenat, ze v madarcine sa vo vSeobecnosti nepocituje az taka silna
potreba po $pecifikacii zenskych tvarov — napr. slovo tandr sa pouziva
na oznacenie ucitela i ucitelky, ir pre spisovatela i spisovatelku, kolté
pre basnika i poetku a pod. Ako krajny priklad tejto tendencie mozno
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uviest substantivum 6zvegy, ktoré v zavislosti od okolnosti mozno pre-
lozit ako vdovec ¢i vdova (pricom v slovencine rodovo neutralne sub-
stantivum tohto druhu nemame).

Dodato¢na $pecifikacia rodového aspektu sa v pripade slova dzvegy
sice realizovat da, a to vyssie spominanou kompoziciou (6zvegyember —
vdovec, 6zvegyasszony — vdova), no tieto uz rodovo diferencované kom-
pozita sa pouzivaju iba v pripade, Ze na aspekt rodovosti treba z nejaké-
ho dévodu v komunikacii upriamit pozornost. V pripadoch zvieracich
substantiv mozno rod $pecifikovat prostrednictvom pridania privlastku
him (samec) alebo ndstény (samica), pricom tieto privlastky mozno pri-
dat pred pomenovanie zvierata i zan, napr. him majom (samec opice) —
ndstény majom (samica opice)*.

Zatial ¢o prirodzeny rod sa v madarcine prejavuje aspon v istej miere
(v zmysle moznosti $pecifikovat ho, ak sa pocituje tato potreba), katego-
ria gramatického rodu v tomto jazyku vobec neexistuje*’. Absenciu gra-
matického rodu treba vnimat ako jednu z typickych charakteristik pre
mnohé aglutina¢né jazyky, okrem madarciny sa tymto vyznacuje napr.
aj finc¢ina ¢i turectina (Vizvari, 2011, s. 1). Je preto pochopitelné, ze roz-
liSovanie gramatického rodu v slovencine ziakom zo $kol s vyuc¢ovacim
jazykom madarskym spdsobuje problémy.

Na rozdiel napr. od nemciny ¢i francuzstiny sloven¢ina nepouziva
urcité, resp. neurcité ¢leny, prostrednictvom ktorych by bolo mozné
tato kategoriu indikovat pouzivatelom madarciny aspon scasti pristup-
nym spdsobom (kedZze aj v madarcine sa vyuzivaju urcité a neurcité cle-
ny, ibaze bez nutnosti rozliSovania rodu). Aj v realizovanom dotazniko-
vom vyskume sa ukdzalo, Ze osobitne problematické je najma spolieha-
nie sa na indikaciu kategérie rodu prostrednictvom rela¢nych morfém.
Morfa -a sa u zapojenych ziakov spajala s zenskym rodom tak tesne, ze

2 Abondolo - Valijarvi, 2023, s. 433.

# Absencia gramatického rodu v sucasnosti podlieha aj feministickému pohladu,
napr. Louise Olga Vizvari (2011) ju interpretuje ako ideologicky presah tradi¢nych
spoloc¢ensko-kultirnych noriem do jazyka.
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za feminina oznacovali este aj slova ako obranca, Zriebd ¢i pliica. Prave
na tento problematicky jav bude zamerana navrhovana aktivita.

Problémovy jav: Ziaci si relacnii morfu -a automaticky spdjajii so Zen-
skym rodom. Treba s nimi precvicit pripady, ked sa s touto morfou stretd-
vame aj pri maskulinach (vzor hrdina) ¢i neutrdch (vzor dievéa).

Navrh aktivity: ,Horuci zemiak“

typ aktivity: didakticka hra

organiza¢na forma: frontalna

Casové rozpdtie: 15 az 25 mindt,

faza hodiny: fixa¢na

pomocky: tabula, krieda, fixy, klobuk, karty (idealne z tvrdsieho papie-
ra), nastenka, Spendliky,

Pripravnd faza. Utitel/ka vyhotovi karty (idedlne z tvrdsieho papiera),
na ktorych budu napisané podstatné mena rozli¢cného gramatického
rodu zakonc¢ené na rela¢nti morfu -a. Minimalny pocet kariet musi zod-
povedat poctu ziakov v triede, no moze ich byt k dispozicii aj viac (v pri-
pade neskorsej potreby ich mozno priebezne doplnovat). Karty nasled-
ne vhodi do klobtka a premies$a. Okrem tychto kariet treba do klobuka
umiestnit aj jednu odlisnu kartu, ktora bude plnit alohu ,,¢ierneho pet-
ra“, Takto pripraveny klobtik umiestni do prednej ¢asti triedy. Dalej tre-
ba pripravit nastenku, ktora bude spociatku umiestnena v bo¢nej casti
triedy. Treba na nu pripnat tri pasy farebného/krepového papiera, kto-
ré budu koloricky zastupovat jednotlivé gramatické rody. Pouzité farby
treba vyberat podla toho, aké farebné fixy st k dispozicii (treba ich totiz
zladit). Napokon treba mat pripraveny aj nejaky predmet, ktory bude pl-
nit funkciu ,hortceho zemiaku“ - moze ist v zasade o akykolvek drobny
objekt.

Fdza realizdcie. Na zaciatku aktivity si Ziaci naslepo vyberaji z klobtka
karty: jeden zo ziakov si vyberie ,,¢ierneho petra®, zvysok karty so slova-
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mi. Ziaci s kartami si ich priloZia na &elo tak, aby oni sami nevideli, o je
na nich napisané (prip. ich mézu mat pred sebou na stojane na sposob
menovky). Ziak s ,.¢iernym petrom* predstapi pred tabulu a ,¢ierneho
petra® si s ucitelkou vymeni za ,,horuci zemiak® Tento bude dalej odo-
vzdavat, najprv vSak musi pred tabulou deklarovat svoj umysel: Ja-cier-
ny peter odovzdam hortici zemiak basketbalistovi. Kto je basketbalista sa
zisti na zaklade toho, ako ziak pred tabulou smeruje svoju liniu pohladu,
resp. moze pouzit aj ini non-verbalnu indikaciu (napr. gestika, mimika
a i.). ,Basketbalista“ vstane zo svojho miesta, dativny tvar napise na ta-
bulu, podéiarkne relaénti morfému (v tomto pripade -ovi). ,,Cierny Pe-
ter mu nasledne preberie kartu so slovom, od ucitela si zoberie fixku
a okraje karty zvyrazni tou farbou, ktora prislicha danému gramatic-
kému rodu (napr. modra pre maskulina, ¢ervend pre feminina, ZIta pre
neutrd). Takto zvyraznenu kartu nasledne pripne na nastenku do prisla-
chajticeho farebného stlpca a odide si sadnut. Hra pokracuje tym, Ze svoj
umysel nasledne deklaruje ,basketbalista™: Ja-basketbalista odovzdam
hortici zemiak knieZatu... (doplni sa meno iného Ziaka) a takto sa pokra-
¢uje dalej, az kym sa nevystrieda cela trieda a az kym na bo¢nu nastenku
nepribudnd vietky karty s prislusnymi farebnymi okrajmi.

Zaverecnd fdza. Zacina sa tym, Ze text na tabuli sa zotrie a nastenka
s farebne rozlidenymi kartami sa prenesie do popredia. Ziaci nésledne
opakovane vytvaraju dativne tvary z nominativnych tvarov na kartach
podla toho, ako st farebne designované: ucitel/ka moze medzi stipcami
Iubovolne ,,preskakovat®: v tejto faze by uz ziaci mali dokazat na zakla-
de farebnej napovedy bezproblémovo priradit spravnu dativnu relacna
morfému.

Mozné modifikdcie aktivity:
e zamerat sa iba na rozliSovanie maskulin a feminin (hrdina vs.
Zena),
o zamerat sa na rozliSovanie medzi muzskou a zenskou podobou
pomenovani, v ktorych sa rozliSuje prirodzena rodovost,
o zamerat sa iba na rozliSovanie medzi vzormi Zena a ulica,
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« dalej mozno naro¢nost znizit napr. pouzitim urcitych napoved-
nych symbolov ¢i obrazkov na kartach,

« naopak, zvySenie naro¢nosti mozno dosiahnut zaradenim femi-
nin podla vzoru princeznd.

Rodovost sa nerozli$uje ani v pripade pridavnych mien, takze madarci-
na disponuje iba jednym bezrodovym tvarom pridavného mena, napr.
szomory mozno v zavislosti od kontextu prelozit ako smutny, smutnd
i smutné.

Co sa tyka tvarov zamen tretej osoby, ani v ich pripade sa nerozlifuje
rodovost. Pre zimena on i ona existuje v madarcine iba jeden ekvivalent,
a sice zameno 6. Podobne je to aj v pripade privlastnovacich zamen: jeho
i jej sa da vyjadrit pouzitim zloZeného tvaru az ¢ (urcity ¢len + osobné
zakladné zameno) v spojeni s inym menom, resp. pomocou osobitého
zamena privlastiiovacieho zdmena 0vé, ak sa vo vete nachddza v samo-
statnej pozicii (Abondolo - Valijarvi, 2023, s. 437).

To isté plati aj pre tretiu osobu pluralu - slovenské rodovo rozlise-
né tvary oni i ony zastupuje jediné zameno 6k. V nesamostatnej pozicii
je privlastnovacia podoba tohto zamena totozna s tvarom v singulari,
v samostatnej pozicii sa opét iba prida morféma indikujica mnozné ¢is-
lo (6vék). Zameno ono sa vyjadruje osobitne, a to pouzitim slova az,
ktoré v zavislosti od sposobu pouzitia moze plnit aj tlohu ukazovacie-
ho zamena ¢i urcitého clena (tamze). Dalo by sa uvazovat nad tym, ze
rozliSovanie ¢ (on/ona) a az (ono/to) moze predstavovat isty ekvivalent
k vyjadrovaniu zivotnosti toho, na ¢o sa poukazuje pouzitim tychto za-
men, resp. v pripade objektov mozno skonstatovat, ze madar¢ina k nim
referuje bez nutnosti rozliSovania osobného zakladného zdmena a uka-
zovacieho zamena (t. j. vjednom i v druhom pripade k danému objektu
hovoriaci ukazuje).

Na rozdiel od kategdrie menného rodu, gramaticka kategoria ¢isla je
v madarcine podobna ako v slovencine - v oboch jazykoch rozliujeme
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singular (jednotné ¢islo) a plural (mnozné ¢islo)*. V porovnani s ma-
dar¢inou sa v$ak plurdlové tvary v slovencine vytvaraju pomocou po-
merne $irokej plejady roznych rela¢nych morf (-i/4, -y, -e, -é, -dla, -ia,
-ie, -ovia) v zavislosti od toho, o ktory nomindlny slovny druh ide a pod-
la akého vzoru sa dané slovo sklonuje. Pridelenie spravnej morfy pre
plurdl si vyzaduje pozorne si vdimnut zakoncenie bazy daného slova
a zohladnit vplyv rytmického zakona na kvantitu pripojenej pluralovej
morfy. Rozhodovanie o pouziti spravnej plurdlovej morfy je v slovenci-
ne teda komplexnou zalezitostou, ktord si vyzaduje, aby hovoriaci po-
znal nielen systémové zakonitosti tvorby pluralu pre jednotlivé slovné
druhy, ale aj poznanie odchylok od tychto zakonitosti (napr. brat - bra-
tia, oko - oci, dieta - deti a pod.), nehovoriac o tom, Ze niektoré javy
st v jazykovej praxi vyrazne rozkolisané, napr. variantnost pouzivania
morf -i/-ovia v pripadoch maskulin ako vyherca ¢i zdujemca (vyskum
Miroslavy Kyselovej ukazal, ze frekvencia pouzivania oboch tvarov je
z hladiska percentudlnej pocetnosti takmer tplne rovnaka®).

Naopak, v madarcine sa k indikacii pluralu v pripade v$etkych nomi-
nalnych slovnych druhov pouziva ta ista morfa -k, ktortt mozno typolo-
gicky oznacit za formovti morfému, i ked nie bez vyhrad*. Variantnost
morfy -k zavisi od toho, ¢i je slovo, na ktoré sa napdja, zakoncené sa-
mohlaskou (otvorené zakoncenie) alebo spoluhlaskou (zatvorené za-
koncenie). V pripadoch otvoreného zakoncenia sa pripdja priamo, no
v pripadoch zatvoreného zakoncenia k jej pripojeniu treba pouzit aj in-
figovanu gramaticki submorfému v podobe nejakej samohlasky, teda
vznikne tvar -(V):k (Abondolo - Valijarvi, 2023, s. 441). Vyber vhodnej

“ Dalej mozno v sucasnej slovenéine identifikovat aj relikty tzv. dudlneho ¢&isla (napr.
oci alebo usi), ktoré v niektorych jazykoch dodnes zostalo zachované v uplnosti
(napr. v slovinéine).

# Kyselova, 2009, s. 385.

6V slovencine sa, samozrejme, formova morféma pripdja iba k slovesam a nesie gra-

maticku informdciu o pouziti niektorého z neurcitych slovesnych tvarov (prip. o po-

uziti l-participia), no oznacit takto univerzalnu pluralovi morfu za rela¢ntt morfému
tiez nie je vystizné, kedze nepodlieha zmendm, ktoré by boli vyvolané ohybanim
daného slova.
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samohlasky k rozsireniu pluralovej morfy je podmieneny snahou o za-
chovanie principu vokalickej harménie:

Tabulka 3: Variantnost plurdlovej morfy -(V):k

P slova, v ktorych je pouzitd iba hlbokd samohlaska/iba hlboké
“ samohlasky

ok slova, v ktorych je pouzita hlboka samohlaska i vysoka
samohlaska/hlboké samohlasky i vysoké samohlasky

slova, v ktorych je pouzita iba vysoka samohlaska/iba vysoké
samohlasky

slova, v ktorych je pouzita prehlasovana samohlaska/prehlaso-

-ek

-0k

vané samohlasky

Spracované podla informdcii z Abondolo - Valijdrvi, 2023, s. 441.

Tieto pravidla pre volbu spravnej pluralovej morfy platia pre vsetky no-
mindalne druhy madarc¢iny, takze jej variantnost je dand vylu¢ne fonetic-
kym hladiskom.

Co sa tyka plurélii tantum (osobité podstatné men4, ktorym chyba
singuldrova paradigma), v madarcine prevazuji najmad tie, ktoré st geo-
grafického charakteru, napr. Kdrpdtok (Karpaty), no ojedinele sa moz-
no stretnut aj so vSeobecnymi pluraliami tantum, napr. javak (statky).
V madarcine je aj menej singuldrii tantum, ¢o je dané tym, Ze materia-
lid i pravé abstrakta zvycajne mozno pretvorit aj do pluralovej podoby
(napr. cukor - cukrok, szomortisag — szomorisdgok), i ked v skuto¢nom
pouziti st tieto tvary vyslovene raritné. Osobitostou je pouzivanie sin-
gularovych tvarov pre parové predmety ¢i Casti tela, napr. cipé moze
v zavislosti od kontextu byt prelozené ako topdnka i pdr topdnok, pri-
¢om plural cipék vyslovene znamena viacero pdrov topdnok. Tento jav
nemozno oznacit za existenciu dualneho ¢isla (kedZe sa pouziva singu-
larova forma, nie nejaky osobity tvar), no da sa povedat, ze nan aspon
sCasti upomina.

Gramaticka kategoria padu je osobitne v pripade madarciny predme-
tom zivych odbornych diskusii. Viaceri uralisti a inf historicki lingvisti,
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napr. Bernard Comrie ¢i Andrew Spencer, sa v pripade aglutinacnych
jazykov stavaju k samotnej potrebe vymedzovania kategérie padu skor
skepticky (Spencer, 2008), no pre potreby tohto textu sa s nim bude aj
nadalej narabat ako s gramatickou kategoériou. Porovnanie padovych
sustav slovenciny a madar¢iny mozno najst v nasledujucej tabulke:

Tabulka 4: Sustavy pddov v slovencine a madaréine

slovencina madarcina

nominativ nominativ (nulovd morféma)

genitiv genitiv (nulovd morféma, morfy -nak/-nak a ¢i -nek/
-nek a), *padovy izomorfizmus s dativom alebo nomi-
nativom

dativ dativ (morfy -nak ¢i -nek)

akuzativ akuzativ (morfa -t)

(vokativ) inesiv (morfy -ban ¢i -ben)

lokal elativ (morfy -bdl ¢i -bol)

inStrumental | illativ (morfy -ba ¢i -be)

adessiv (mortfy -ndl ¢i -nél)

ablativ (morfy -6l ¢i -t6l)

allativ (morfy -hoz, -hez ¢i -hoz)

essiv (morfa -ként)

translativ (morfy -vd ¢i -vé)

in$trumental (morfy -val ¢i -vel)

causalis (morfa -ért)

sublativ (morfy -ra ¢i -re)

delativ (mortfy -rdl ¢i -r6l)

superessiv (morfy -, -on, -en ¢i -0n)

terminativ (morfa -ig)

Madarcina bola spracovand podla informdcii v Abondolo - Valijdrvi, 2023,
s. 447 - 448.
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Podobne ako v pripade pluralovej morfémy, aj padové morfémy sa
v madarcine vyznacuju variantnostou, ktord je dana snahou o zacho-
vanie samohlaskovej harmonie, na zaklade ¢oho vznikaju pre vacsinu
padov alomorfy urcené pre slova s vysokymi samohldskami (napr. -re
pre sublativ ¢i -nél pre adessiv) alebo prehlasovanymi samohlaskami
(napr. -6l pre delativ ¢i -t6l pre ablativ), pricom najvacSmi sa tato va-
riantnost prejavuje v allative a superessive (Abondolo - Valijirvi, 2023,
s. 447 — 448). Taktiez plati, Ze vyssie uvedené morfémy indikuju dany
pad napriec¢ vSetkymi nominalnymi slovnymi druhmi, takze sa nepoci-
tuje ziadna potreba vymedzenia $pecifickych sklonovacich vzorov, ked-
ze sa postupuje podla jednotnej paradigmy. Z hladiska toho, ktoré pady
v slovencine by mohli spésobovat pri vyucbe problémy, sa treba zamerat
najmai na genitiv a lokal.

Na rozdiel od slovenciny, v ktorej modze genitiv plnit rozlicné funkcie
(napr. v zavislosti od spojenia s genitivnymi predlozkami), v madarci-
ne sa pouziva ako pad vyjadrujuici vztahy vlastnictva alebo prislusnosti
mena k inému menu. KedZe sa v§ak prejavuje padovym izomorfizmom
s tvarmi dativu alebo nominativu, vedu sa odborné diskusie o tom, ¢i
je vobec existencia genitivu v systéme padov madarciny opodstatnena.
Dokonca sa mozno stretnut s gramatickymi priruckami, v ktorych nie
je genitiv vymedzeny ako samostatny pad a jeho funkcie st pripisané
dativu, resp. nominativu (Abondolo - Valijarvi, 2023, s. 447). Robert
Bielecki v $tudii Does the Genitive Operate in the Hungarian Case System?
predklada argumenty za zachovanie vymedzovania tohto padu a za to,
aby bola za genitivnu uznana aj morfa -é, ktora sice takisto vyjadruje
vztahy posesivnosti, no madarska lingvistika ju nevnima ako padova
morfému (Bielecki, 2010, s. 23).

Problematickost vyucovania slovenského genitivu pre ziakov s ma-
terinskym jazykom madarskym teda mozno zhrnut do dvoch bodov:

« genitiv v slovenc¢ine mdze plnit podstatne vacsie mnozstvo funk-

cii nez len vyjadrovanie posesivnosti ¢i prislu§nosti medzi dvo-
mi menami,
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o ak uz dochadza k padovému izomorfizmu, genitiv v slovencine
ma tendenciu byt tvarovo izomorfny skor s akuzativom, zatial
¢o v madarcine je vo velkej vic¢sine pripadov izomorfny s nomi-
nativom alebo dativom (odhliadnuc od posesivnosti vyjadrenej
morfou -é).

Odlisny charakter genitivu v slovenc¢ine mozno ziakom ilustrovat aj
prostrednictvom nasledujiceho navrhu aktivity.

Problémovy jav: Ziaci potrebujii zistit, Ze v slovencine sa genitiv pouziva
na vyjadrenie Sirsej palety funkcii nez len na vyjadrenie vztahov viastnic-
tva/prislusnosti medzi dvomi menami.

Navrh aktivity: ,Tanliaren vtakov®

typ aktivity: didakticka hra

organiza¢na forma: skupinova

¢asové rozpdtie: 25 - 30 minut

faza hodiny: fixa¢na

pomocky: tabula, kriedy, audionahravka, makety vtakov vystrihnuté
z papiera, mensie krabice, skorovacie harky

Pripravnd fdaza. Ucitel/ka pripravi pre ziakov makety vtakov, a to vy-
strihnutim z lubovolného druhu papiera. Kazda maketa nasledne bude
popisana nejakym slovom, na zaklade ¢oho mozno ,vtakov“ rozdelit
do troch skupin: substantivni vtaci (je na nich napisané podstatné meno,
a to bud v tvare nominativu alebo genitivu), slovesni vtaci (je na nich
napisané sloveso v tvare neurcitku) a predlozkovi vtaci (je na nich na-
pisana genitivna predlozka). Treba ich pripravit dostatocny pocet, no
malo by platit, Ze kazdy druhy vtdk by mal byt substantivny, aby sa dalo
vytvorit dostatok spojent aj s vyuzitim adnominalneho genitivu. Jednot-
livé skupiny vtakov treba odlisit na zaklade slovnodruhovej prislusnosti,
a to lubovolnym sposobom (napr. tvarovo, farebne, pouzitim symbolov
a pod.). Nasledne ich treba prerozdelit do krabic (pricom pocet krabic
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bude zodpovedat poctu skupin ziakov), a to aspon v pomere 2 : 1:1
v prospech substantivnych vtikov. Dalej treba pripravit skorovacie hér-
ky — malo by ist o papier rozdeleny do takého poctu stlpcov, kolko kol
tejto aktivity ucitel/ka planuje zrealizovat. Vopred treba takisto pripravit
audionahravky — malo by ist o kratke hudobné skladby (samozrejme, lu-
bovolného zZanru, nemusi ist o hudbu ku klasickému tancu) a ich pocet
takisto musi stihlasit s po¢tom zamyslanych kol tejto aktivity. V pripade
zaujmu o zvysenie naro¢nosti mozno audionahravky pripravit tak, aby
sa s pribudajicimi kolami postupne skracovala ich dlzka.

Fdza realizdcie. Na zaciatku aktivity buda Ziaci rozdeleni do skupin
(idedlne max. 4 ¢i 5 ziakov v jednej skupine). Kazda zo skupin vysle
svojho zastupcu, aby od ucitela/ucitelky prebral/-a krabicu s maketa-
mi vtdkov. U¢itel/ka nésledne vysvetli princip hry. Ziaci maju za dlohu
»sparovat“ makety vtakov tak, aby slovd, ktoré st na nich obsiahnuté,
vytvarali zmysluplny celok. Kazdé kolo ma svoj vlastny predpisany spo-
sob parovania, napr. v prvom kole ziaci mozu parovat iba substantiv-
nych vtakov, v druhom kole musia vytvorit par pozostavajuci zo sloves-
ného a substantivneho vtaka, v tretom kole par pozostavajuci z pred-
lozkového a substantivneho vtaka a pod. V pripade, ze by sa ucitel/ka
chcel/-a vd¢smi zamerat na tvorbu konkrétneho typu genitivu, mozno
niektoré z kol zdvojit. Na zaklade predpisu vydaného ucitefom/ucitel-
kou pre dané kolo sa hra zacina spustenim hudobnej ukazky. Kym hra
hudba, Ziaci paruju vtakov a vysledné pary si zapisuji do skdrovacich
harkov. Ked doznie hudba, jednotlivé skupiny odprezentuji obsah svo-
jich skérovacich harkov a na zaklade spojeni, ktoré vytvorili, si im pri-
pisané body. Po obodovani vyda ucitel/-ka pokyn pre dalsie kolo tan-
covacky. Nasledne sa makety vtakov zozbieraji do krabic a skupiny si
medzi sebou (napr. v pohybe proti hodinovym rucickdm) krabice vy-
menia, aby kazdé kolo hrali s inymi slovami. Opit sa ur¢i druh parov,
ktoré treba tvorit, a sptsta sa hudobnd ukazka.

Zaverecnd faza. Najprv sa bodovo vyhodnotia vykony jednotlivych
skupin, aby sa naplnil sttazny aspekt tejto aktivity. Nejde vsak len o sa-
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motné vyhodnotenie bodovych ziskov a pochvalu pre najispesne;jsi tim.
Ovela dolezitejsia je nasledna analyza skorovacich harkov. Uitel/-ka
spolo¢ne so ziakmi prechadza jednotlivymi spojeniami zo skdrovacich
héarkov a hladaju pre ne spolo¢né ¢rty, na zaklade ktorych bude moz-
né pribliZit rozliéné druhy genitivu. Ziaci tieto spojenia mozu z harkov
opakovane zapisovat na tabulu, lenze tentoraz ich budu zoskupovat
podla toho, ¢o slova v genitive v danom slovnom spojeni vyjadruju.

Mozné modifikdcie aktivity:

o  preznizenie naro¢nosti mozno aktivitu obmedzit iba na vybrané
druhy genitivu,

« mozno predlzit ¢as, pocas ktorého jednotlivé skupiny vyplhajt
skérovacie harky,

« naopak, zvySenie naro¢nosti mozno dosiahnut postupnym skra-
covanim hudobnych ukazok,

o tiez mozno uvazovat o zaradeni takych makiet, na ktorych budu
slova v inom pade nez v genitive — ak ucitel/ka ziakom doveruje,
ze takéto slova identifikuju ako ,,kukucie vajcia®

Dalej treba aspon struéne spomentt aj lokdl. V madaréine totiz lokal
ako samostatny pad vobec neexistuje — jeho funkcie st rozlozené medzi
ostatné pady. V systéme madarského sklonovania sice existuje osobitna
skupina deviatich lokaliza¢nych padov, ktoré vyjadruju staticka polohu
(adessiv pre polohu vonku, inesiv pre polohu vnutri, superessiv pre po-
lohu na povrchu) ¢i dynamicku polohu (ablativ pre pohyb zvonka, elativ
pre pohyb zvnutra, delativ pre pohyb od povrchu; allativ pre pohyb von,
illativ pre pohyb dovnutra a sublativ pre pohyb k povrchu*), no tieto sa
do slovenciny vécsinou prekladaju s pomocou predloziek a mien v im
prislachajtcich padovych tvaroch (¢asto s vyuzitim genitivnych predlo-
ziek), nie vzdy pomocou lokalu (mozno ho v$ak neraz pouzit napr. pri
prekladani tvarov v superessive). Pouzitie lokalu v slovencine a pouziva-
nie lokaliza¢nych padov v madarcine teda treba rozlisovat.

¥ Spracované podla Abondolo - Valijarvi, 2023, s. 447 — 448.
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Z hladiska syntaxe treba tiez upozornit na to, Ze v madarcine sa
predmet spravidla vyjadruje tvarom v akuzative (t. j. vyrazne prevazuju
priame predmety). Z tohto dévodu pri vyucovani skladby slovenciny
treba klast zvySenu pozornost na rozliSovanie priameho a nepriameho
predmetu, ako aj na rozliSovanie predlozkového a bezpredlozkového
akuzativu.

Otazky, ulohy a namety na premyslanie

1. Do akych jazykovych rodin patria slovencina a madar¢ina z hladis-
ka genetickej typologie jazykov? Aké st geneticky najpribuznejsie
jazyky slovencine a madarcine?

2. Ako mozno charakterizovat slovencinu a madarc¢inu z hladiska
$truktdrnej typologie? Uvedte zakladné gramatické odlisnosti me-
dzi slovencinou a madarcinou.

3. Aky je rozdiel medzi prirodzenym a gramatickym rodom? Ako sa
reflektuje v madaréine prirodzeny rod? Preco maju Ziaci s materin-
skym jazykom madarskym problém pouzivat spravny gramaticky
rod v slovencine? Aké metédy mozno pouzit na spravne osvojo-
vanie si gramatického rodu a pouzivanie spravnych gramatickych
tvarov? Navrhnite vhodné cvicenia.

4. Charakterizujte zakladné rozdiely medzi slovenc¢inou a madarcinou
vo vyjadrovani gramatickej kategérie padu. Navrhnite vhodné cvi-
¢enia na fixovanie spravnych padovych tvarov substantiv a spojeni
substantiv so zhodnymi privlastkami.

5. Vysvetlite rozdiel medzi dokonavym a nedokonavym tvarom slove-
sa a v texte vyhladajte Cast, v ktorej sa hovori o vysledkoch v tejto
téme pri testovani ziakov.

6. Porovnajte vyjadrovanie gramatickej kategorie ¢isla v slovencine
a v madarcine.

7. Zopakujte si vyjadrenia rodu zamen v slovencine a porovnajte s ma-
darcinou.
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8. Porovnajte pluralia tantum a singuldria tantum v slovencine a v ma-
darcine. Uvedte priklady.

9. Cim je charakteristicky genitiv v madarc¢ine? Co je padovy izomor-
fizmus?

10. Mda madarcina lokal? Ako sa manifestuje lokal v madarcine? Vysvet-
lite. Aky je rozdiel medzi sloven¢inou a madarcinou vo vyjadrovani
predmetu?
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ZAVER

Za jeden z najdolezitejsich aspektov osvojovania bilingvizmu, bez kto-
rého nie je mozné zvladnut druhy jazyk na zaklade prvého rodného
jazyka, povazujeme cely sociolingvisticky komplex cinitelov. K nim
patria: spoloc¢nost - jej socidlna a vzdelanostna skladba a diverzifiko-
vanost, spolocenské povedomie tak u nositelov vic¢sinového, ako aj
mensinového jazyka, obraz, ktory je vytvarany o danej mensine, histo-
ricky kontext a jeho atribtty, problémy kazdodenného Zivota, jazykova
prax, ale aj spoloc¢ensky dopyt — ocakavanie istej trovne bilingvizmu
¢i multilingvizmu. Vetky st potrebné nielen na urcenie univerzalnych
zakladov jazykovedy, pojmov jazyk a poznanie, vietky sved¢ia o roz-
voji spolo¢nosti, ale dnes su aj naliehavou potrebou na zabezpecenie
konkurencieschopnosti absolventa vzdelavacej institucie a tspe$nosti
moderného vzdeldvania. Situdciu bilingvizmu potom mozno posudzo-
vat s ohladom na $pecifika vzniku a rozvoja bilingvizmu ako sociadlneho
javu, ale najma z hladiska miery ¢i stupna ovladania jazykov.

V stvislosti s posudzovanim urovne bilingvizmu je dolezité si uve-
domit, Ze ¢im vdddie su Strukturdlne rozdiely medzi dvoma jazykmi,
tym viac interferencii vznikd v spontdnnom re¢ovom prejave bilingval-
neho subjektu. Interferencie mozu nastat v nasledujicich pripadoch:
1) pri existencii ekvivalentu v rodnom (madarskom) jazyku; 2) pri roz-
hovore - vo vyslovnosti slovenskych slov podla madarskej vyslovnosti;
3) pri rozhovore zac¢atom v jednom jazyku je komunika¢ny akt dokon-
Ceny ¢i preryvany prvkami (najma lexémami) madarského jazyka, t. j.
pojde o paralelné fungovanie oboch jazykov; 4) Skryté interferencie ¢i
kalkovanie pri doslovnom preklade.

Pri vyucbe akéhokolvek cudzieho ¢i iného jazyka sa kazdy pe-
dagdg opiera o lingvisticky postulat o znakovej povahe jazyka.
Suvislé vyjadrenie by malo byt prezentované vo forme psycholing-
vistického modelu: motiv — myslienka (recova intencia) — vnutorné
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programovanie - lexikdlno-gramaticka realizacia vyjadrenia - vstup
do rec¢ovej komunikdcie. Systém prace s textom ako jednotkou ucenia
sa, by pri tvorbe suvislého vyjadrenia mal byt postaveny s ohladom
na tento model. V takom pripade dokladne premysleny systém cviceni
umozni osvojit si nielen vSetky gramatické formy samostatnych slov-
nych druhov praktickym spésobom v ramci rec¢ovych modelov, ktoré
sa zaclenuju do dialogickej alebo monologickej reci pri osvojovani lexi-
kalnych tém a mikrotém. Jazykovy material textu umozni u¢iacemu sa
subjektu realizovat re¢ové intencie v zmysle ich funkénosti.

Ak v spolocnosti existuje bilingvizmus, mnohi ¢lenovia tejto spoloc-
nosti vyrastajui do urcitej miery bilingvalni, a to v zavislosti od toho, aky
pristup maju k obidvom jazykom. Niektori Iudia ovladaju oba jazyky
dobre, u inych moze jeden z jazykov zaostavat alebo sa lisit Groviiou
zrucnosti oproti druhému (napriklad v jednom lepsie pisu, v druhom
lepsie hovoria). Situdcia bilingvizmu je nestabilna: jazyky maju tenden-
ciu miesat sa na roznych urovniach (zvycajne sa to deje tym rychlejsie,
¢im su si geneticky blizsie). Avsak tento jav ako jazykovedny fenomén
vyvolava osobitny zdujem nielen u vedcov, ale aj u didaktikov, ucitelov
jazyka a literatury, ako aj u $irsieho filologického spolocenstva.

V predkladanej ucebnici sa priblizuje $irsi i uzsi kontext bilingvizmu
a osobitne $kolského z aspektu vyucovania slovenciny ako vdc¢sinového
jazyka na mensinovych skolach, a to najma $kolach s vyucovacim jazy-
kom madarskym. Ucebnica ma pomdct buducim ucitelom a ucitelkdm
porozumiet tejto problematike, ktora ma nielen lingvisticky rozmer,
ale reflektuje aj spolocensky a osobitne eduka¢ny kontext. Tak samotna
jazykova a skolska politika, ako aj postoje odbornikov dnes akceptuju
nielen problémy bilingvizmu v spolo¢nosti, ale aj deklaruju pozitivny
postoj k osvojovaniu si inych jazykov a k poznavaniu ich kultdrno-
-spoloc¢enskych hodnét. V tomto kontexte je komponovana aj podka-
pitola o lingvokulturolégii, ktora si aj vdaka bilingvizmu ¢oraz viac razi
cestu do akademického sveta vzdelavania ucitelov jazykov, najmé cu-
dzich jazykov.
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